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RESUMO

O trabalho visa analisar os sentidos atribuidosos teitos da formacdo em Pedagogia
da Terra, pelas profissionais formadas que atuaatiaram no MST do estado de S&o
Paulo. Identificamos as pessoas que se formaramsesiesursos e levantamos
informacgBes sobre suas trajetérias de vida. Lansamé@o de pesquisa bibliografica e
documental, entrevistas semi e nao-estruturadasoriiamos onze mulheres que se
graduaram nesse curso e que atuaram em Sao Padés as participantes tém origens
pobres, marcadas pela migracdo em busca de melbondizdes de vida e servicos
precarios. O compromisso com a luta pela terr@e@uaacdo do campo esté presente na
vida delas, que encontraram na militancia uma foweareferéncias de vida e
sociabilidade. As participantes cursaram diferettesias de Pedagogia da Terra e
avaliaram positivamente a formacéo politica e pédag oferecida nos cursos. Oito
delas atuam em diversas regionais de Sao Pauls, filwa do estado, desenvolvendo
atividades do Movimento e uma se afastou da mdigarAs outras contribuem com o
setor de educacédo regional, estadual ou nacioeskendolvendo diversas fungoes,
dentre elas o acompanhamento dos cursos formaSIo Em Sao Paulo, nenhuma
das pedagogas da terra formadas assumiu a dockEnegrolas, devido a prioridade na
atuacao politica no MST do estado. Os sentidosuatids a formacédo sao: aumento da
escolaridade, boa qualidade da formacao, formaedagwngica e politica, valorizagdo
da militancia, qualificacdo da atuacéo e relacdednrmacéo e atuacdo. Concluimos
que 0s usos e sentidos atribuidos a formacédo emgBgid da Terra pelas militantes
referem-se a manter a contribuicdo no MST. Assiompreendemos que 0S CuUrsOS
formais resultaram na formacéo de quadros para MST.

Palavras-chaves:Educacdo do Campo; Pedagogia da Terra; MovimentosiS e
Educacéo.

Introducao

O presente trabalho consiste em um recorte da jgesde mestrado defendida
no Programa de PoOs-Graduacdo de Educacdo da UHRS8ttatada “Os sentidos da
formagdo em Pedagogia da Terra: o caso das magathd MST no estado de Sao
Paulo”. O objetivo deste artigo € abordar os usesrgidos atribuidos & formacdo em
Pedagogia da Terra por militantes do MovimentoTadalhadores Rurais Sem Terra —
MST que atuam ou atuaram no estado de Sao Paabiyagtas nestes cursos, a fim de

verificar quais foram as repercussoes da qualéicata militancia no estado.
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Para tanto, identificamos quem eram as pessoasatyzn ou aturam no
Movimentd, formadas em Pedagogia da Terra, realizamos éstasvsemi e nao
estruturadas com as participantes, individual deteamente, de modo a conhecermos
suas trajetorias de vida, que foram analisadasta ga uma compreensao historicista,
com base em pesquisa bibliografica e documental.

Partimos da compreensdo de que ao longo da hidhéaisileira, houve um
descaso com relacdo ao atendimento dos direitogisoda populagcéo rural
(FERNANDES, 1981). Dentre tais auséncias, destasaasodificuldades na oferta
educacional destinadas aos sujeitos do campo (ARROFALDART, MOLINA,
2005).

Os resultados das dificuldades enfrentadas pelalggio rural no que tange ao
acesso a educacado podem ser observados nos daGessim Agropecuario, realizado
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e EstatesticIBGE em 2006 (IBGE, 2009), que
aponta que 39% dos produtores agropecuarios eralfalaegtos ou foram alfabetizados,
porém nao haviam frequentado a escola e 43% deleant o Ensino Fundamental
incompleto. Esses percentuais correspondem a ckyc®0% dos produtores rurais
brasileiros, o que indica o baixo nivel de escdtte desses trabalhadores. Do total de
produtores, 8% apresentavam Ensino Fundamental lemm@% haviam cursado o
Ensino Médio ou Técnico e somente 3% possuia styrior.

Assim, a questéo de territorio ainda se constitnidos fatores que indicam o
grau de instrucao das familias, ou seja, os noleisscolaridade sdo menores nas areas
rurais, em relacdo a cidade. Di Pierro (s.d.) eelRib(2001) demonstram que a falta de
instrucao e de estudo do homem e da mulher do cartgtsificam a marginalizagéo e
a pauperizacao das condicdes de vida desses tdbeds. Ainda de acordo com Di
Pierro (s.d.), a educacao oferecida a populacadetanser desarticulada da realidade
rural, o que costuma aumentar os indices de evas&olar dessa populacéo,
diminuindo o nivel de escolaridade dos trabalhaginreis.

Em relacdo a qualidade da educacédo que é ofertpd@udacao rural, alguns
autores (ARROYO, FERNANDES, 1999; LEANDRO, 2002, I @¥RT, 2004)
apontam que 0s responsaveis pela criacdo, gestimeatencao das escolas no campo

tendem a acreditar que para executar o trabalte ndo € preciso muita instrugéo.

% Seguindo a referéncia de Caldart (2004), ao atifios o termo Movimento, escrito com M maitsculo,
referimo-nos ao MST, a fim de destacar a sua aafatita dindmica, de se manter em constante
movimento.
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Assim, estas escolas rurais costumam oferecerritapsnte necessario para que tal
populacdo desempenhe as fungdes mecanicas dadé\agdricola.

A Pesquisa Nacional de Educacdo na Reforma AgraffNERA (BRASIL,
2005), que ocupou-se com o0 levantamento dos daefesente ao atendimento
educacional da populacéo assentada, indica qué3B4opulacdo assentada no Brasil
tinham até 15 anos, ou seja, estavam em idadeaeshalante a realizacdo do censo.
Contudo, a oferta de ensino das escolas que ateasd@npublico pareceu nao suprir
essa demanda, ja que 61,2% dos assentados eattesishfirmaram nao estarem
frequentando a escola e nédo terem atingido o meelio de ensino.

Ao se analisar a oferta de Educacdo Infantil da®las que atendem os
assentamentos, apenas 3,5% das escolas pesquisadéeham creches e estas
atendiam somente 0,1% da populacdo estudada. Eagadecela oferta de Ensino
Fundamental, verificou-se que 84,1% das escolanseadas disponibilizavam turmas
de 12 a 42 série e apenas 26,9% das escolas estumfaésentavam turmas de 52 a 82
série. O que reforca a existéncia de um baixo ndinder escolas que atendem o0s
estudantes dessa faixa etéaria, reafirmando, assiimitacdo da oferta de Ensino
Fundamental para a populacédo do campo.

No que se refere a educacao de adolescentes esadulinente 4,3% das escolas
que atendiam os assentamentos ofereciam EnsinooM@#i% apresentavam Ensino
Profissionalizante e 0,1% ofereciam Ensino Sup@usrassentados. Sendo assim, essas
informacdes indicam que a Educacéo Basica, quegbr@desde a Educacao Infantil até
o Ensino Médio, ndo é devidamente oferecida a pggol rural, mesmo dentro dos
assentamentos.

Apesar dos altos indices de analfabetismo no camifjucacdo de Jovens e
Adultos - EJA néo é ofertada de modo a revertsrrtaimeros, visto que a EJA no nivel
de Alfabetizacdo estava disponivel em apenas 7&9escolas pesquisadas; EJA de 12
a 42 serie em 14,2%; EJA de 52 a 82 série em @a%de Ensino Médio era oferecido
em apenas 0,9% das escolas estudadas. Dos 61,2Atadses que ndo frequentavam
escola, 27,1% nunca frequentaram a escola e n&orsédy, nem escrever; 4,9% nunca
frequentaram, mas foram alfabetizados; 5% ja frelguam a escola, porém eram
analfabetos. Sendo assim, muitos dos trabalhadoress que néao tiveram a
oportunidade de estudar quando eram mais jovensinoam excluidos desse direito,
visto que a oferta de EJA e de cursos superiorss g@opulacdo do campo ainda é
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muito reduzida.

No que se refere a infraestrutura das escolassquisa demonstrou que elas, na
sua grande maioria, apresentavam condi¢des inadiesj@aprecarias. Sendo que 27,7%
das escolas estudadas ndo apresentavam uma estfisioa que permitisse seu
funcionamento, ndo tendo espaco préoprio e suadatiei s6 era possivel através de
improvisos. No geral, as escolas eram pequenas,disondo de equipamentos e
espaco fisico para comportar seu contingente delasies, e muitas delas, ndo tinham
acesso a agua encanada, saneamento basico, intaiehe, entre outros recursos.

Além disso, a maioria dos assentados entrevisteela®u estudar em escolas
afastadas dos seus locais de moradias, onde aailisténédia percorrida pelos
estudantes para chegar a escola era de 8,03 ktan€i&g esta, que em 69,9% dos casos
era percorrida a pé e em 20,3% de 6nibus, sendcepga de 50% dos estudantes
gastavam mais de 30 minutos para chegar a esaalldafd dificultava o acesso dos
estudantes a escola, uma vez que as condi¢fesdilos de transporte escolar publico,
geralmente, eram precédrias e as vias de acessossentamento ndo eram
adequadamente mantidas.

Dessa forma, segundo a PNERA, uma das maioresypap@es que as maes e
pais das criancas se referiram na pesquisa fdiaada seguranca a que os estudantes
eram submetidos no trajeto da escola. Inclusive,essolas distantes inibem o
acompanhamento da vida escolar dos filhos por pdog pais e diminuem a
participacdo dos mesmos na gestao da escola.

Di Pierro e Andrade (2009), em analise sobre o mana educacional da
populacao assentada paulista, afirmam que, ndsi#oe$odas as criangcas com idade de
zero a trés anos estdo fora da escola. Na faixia el quatro a seis anos, a maioria
delas (51,5%) ndo estudava. Todas as criancas, idade entre sete e dez anos,
frequentavam a escola em S&o Paulo. Dos 12 aodsl 8,8% dos adolescentes
pesquisados ndo estavam nas escolas e dos 97,286tgdavam, estima-se que 13,5%
cursavam uma série diferente da convencionadagpaiade, geralmente, frequentando
série atrasada para sua faixa etaria. Na faixabde 17 anos, 12,5% estavam fora da
escola e dos que estudavam (87,5%), apenas 3%8uefitavam série adequada para a
idade.

No que se refere a educacao de adultos,em Séo, Bpelwas 9,1% dos maiores
de 18 anos estudavam, desses, 4,9% estavam no aureto, representando 141

4



pessoas. Os outros 95,1% (2.723 pessoas) frequesutnm curso. Dos 90,9% que
estava fora da escola, 11,9% nunca frequentoucdae89,7% pararam entre a 12 e a 42
série; 24,7% descontinuaram os estudos entre a832série; 15,6% cursaram até o
Ensino Médio e apenas 8,2% apresentavam outraaesizale.

A partir de tais condi¢cdes educacionais precadasgde o surgimento do MST,
seus militantes defendem que a luta pela terrandigpda sua articulagdo com uma
educacdo que valorize a cultura e os saberes dpesimatd, assumindo a necessidade
do acesso a informacdes e tecnologia para a gfabvda reforma agraria (CALDART,
2004).

Neste contexto, 0s movimentos sociais que atuavamaio rural articularam-se
em torno da demanda por uma educacdo do campo,seuearacteriza pelo
protagonismo dos sujeitos do campo na definicdmpqeicdo e encaminhamentos das
politicas educacionais destinadas a sua propriaulpggo. Assim, estes sujeitos,
historicamente excluidos do acesso ao conhecinoggntifico sistematizado, lutam por
apropriar-se dos instrumentos teéricos e politiaodn de definir as caracteristicas da
educacao oferecida a eles.

A educacdo do campo pretende reconhecer o papelativo da luta
empreendida pelos movimentos sociais. Portantopozende-se que a educacao néo se
restringe a escola. As vivéncias no acampamengtsaento, o trabalho cooperado
das familias, a reivindicacdo de direitos, a vabloyéo das raizes culturais educam e
transformam. Cabe a escola buscar se aproveitaesietementos para formar sujeitos
completos e capazes (ARROYO, CALDART, MOLINA, 2005)

Dessa forma, o MST, em parceria com outros moviasesbciais e setores da
sociedade civil passaram a se mobilizar em tornondeessidade de politicas
educacionais especificas para o publico da refagraria. Um dos resultados desta
articulacéo foi a criagdo do Programa Nacional decB¢do na Reforma Agraria —
Pronera (MOLINA, 2003).

O programa iniciou-se em 1998 (MOLINA, 2003) e teomo objetivo geral o

fortalecimento da educacéo nas areas de RefornmariAga partir do desenvolvimento

4 Baseamos o conceito da campesinato em Martin8)168e define camponés como o expropriado da
terra, que segue uma trajetéria de exploracdo eagiig na busca por melhores condicGes de vida.
Assumimos esta concepc¢ao apoiados nas contribuigbBernardo Mancano Fernandes (s.d.), na defesa
da importancia politica de adogdo do termo campogée resgata o histérico de luta e resisténcia
apresentado por essa classe, que ndo esta presenigros conceitos mais atuais, como o de agurcult
familiar.
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de projetos educacionais em parceria com univategiae instituicbes de ensino

publicas, visando a promog¢éo do desenvolvimentestés/el do campo. Seus objetivos

especificos referem-se a garantia de alfabetizag8oolarizagdo fundamental de

acampados e assentados, da formacao de educadaraspo, bem como a promocéao

da escolarizacdo profissional de nivel técnico pesar para assentados, além de
garantir o fornecimento os materiais didatico-p@d@mps necessérios a execucao dos
projetos e contribuir nos féruns de discussdo qeieatm a educacdo do campo
(BRASIL, 2004).

Desde a sua criacdo, 0s movimentos sociais do campandam projetos de
formacao de educadores para areas de reformaagtévido a necessidade da atuacao
de professores comprometidos com a realidade caspoa luta pela terra. Neste
sentido, varias turmas de Magistério, Pedagogidcentiaturas ja se formaram em
cursos financiados pelo Pronera.

Os cursos de Pedagogia da Terra consistem na faonen Licenciatura Plena
em Pedagogia, respeitando as exigéncias legaisajoetizam a criagdo desses cursos.
Assim, a grade curricular dos projetos atende oemande horas, a necessidade de
realizacdo de estagios e monografias durante o,casdisciplinas fundamentais para a
graduacdo em Pedagogia, além de serem organizetedternanciae atenderem as
especificidades da educacao do campo.

Os cursos de Pedagogia vinculados ao programa eédbea@dos como
"Pedagogia da Terra", pois a primeira turma crioujarnal com este nome a fim de
caracterizarem-se enquanto educadores do campofatizaem sua identidade
camponesa perante a universidade e os propriosmdios. Em consequéncia disto, o
curso passou a ser chamado assim em todas agigri@Esesubsequentes (MST, 2002).

A primeira turma de Pedagogia da Terra teve irgaojaneiro de 1998, em ljui
— RS, finalizada em julho de 2001, possivel atrad@sparceria entre o Pronera, a
Universidade Regional do Noroeste do Estado do@énde do Sul — Unijui e o MST

®> A Pedagogia da Alternancia organiza o trabalhagédico em dois momentos: o Tempo Escola e o
Tempo Comunidade, sendo que o primeiro deve canelgy a 70% da carga horaria total do curso e o
segundo aos 30% restantes. O Tempo Escola con@ntalas e atividades presenciais na qual toda a
turma é reunida e se organiza para a sua formaghiicg@-pedagdgica. O Tempo Comunidade é o
periodo em que o educando retorna ao seu assemtaendesenvolve atividade de pesquisa, estagio ou
intervencao, a fim de buscar elementos da suadeehdi para a compreensao da teoria apresentada nas
aulas (BRASIL, 2004). Nesse sentido, hd uma pdskide efetiva de didlogo entre teoria e praticaau
vez que a realidade vivenciada pelos educandos mibsidios concretos para o entendimento da teoria
o0 aprendizado tedrico pode ser aplicado na vivéshzsaassentados.
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(MST, 2002). No ano seguinte, ocorreram turmas nadssidade do Estado do Mato
Grosso - Unemat e Universidade Federal do Esp8@nto - UFES. Depois, houve
varios convénios com outras universidades, o gseltcal em cerca de 10 turmas e
aproximadamente, 450 estudantes formados. Atuatmeristem cursos de Pedagogia
da Terra nos mais diversos estados brasileiros,aavoa de 12 turmas em andamento
(CALDART, ARAUJO, KOLLING, 2008).

Apesar dos mais de dez anos da existéncia de gsajet Pedagogia da Terra, a
primeira turma do curso no estado de S&o Paulo itdem em 2008, resultado da
parceria entre a Universidade Federal de Sdo CalldisSCar com o MST, Federacao
de Agricultura Familiar — FAF, a Federacdo dos Egados Rurais Assalariados do
Estado de Sdo Paulo — Feraesp, o MST e a Orgaoizi#dulheres Assentadas e
Quilombolas do Estado de Sdo Paulo — OmaquespmAsgio existe nenhum curso
paulista de formacdo de educadores concluido, ngortas pedagogas da terra que

atuam em Sao Paulo graduaram-se em projetos dégeiogem outros estados.

As pedagogas da terra do estado de Sao Paulo

No decorrer da realizacdo da pesquisa, identifisaa®pessoas formadas em
Pedagogia da Terra e que atuam ou atuaram no M&Etddo de S&o Paulo sdo onze
mulheres, sendo que oito delas atuam no estado,atuma no setor de educacéo do
Movimento e, no periodo da pesquisa, estava atastddm de outras duas que tém
como referéncia o MST paulista, porém estdo mditafora de S&do Paulo. A fim de
evitar a identificacdo das participantes, usamasesoficticios para designa-las, sao
eles: Alzira, Mercedes, Carolina, Joana, Maria, ,A@abriela, Betania e Horténcia.
Entrevistamos nove delas e transcrevemos sete dasvistas realizadas. N&o
conseguimos localizar duas das militantes, portanéto as entrevistamos.

As trajetdrias de vida destas pedagogas apresemimarsidades, mas
convergem em alguns pontos. Com relagéo as sugenersociais, identificamos que
todas séo oriundas da classe trabalhadora, marmpadash amplo processo de exclusdo
social e exploracdo da forca de trabalho. As ppaites da pesquisa apresentam uma
vasta experiéncia profissional, cuja tendéncigefopregarem-se em servi¢cos precarios,
que exigiam pouca qualificacdo técnica. Foi recterea referéncia ao trabalho de
empregada doméstica, uma das principais op¢Oesngdecgo para mulheres pobres,

com baixo nivel de escolaridade.



Por se tratarem de vinculos empregaticios fragemndicoes de vida precéarias,
muitas delas relataram estabelecer uma intensangamd@&m busca por melhores
condicbes de vida. Tais trajetérias migratorias twooam desencadear o
desenraizamento, sentimento de perda de identidgad#e referéncias culturais,
decorrente de um longo processo migratorio. Desmsadl, tais familias, que partiram de
sua terra natal, deixaram para trds seus parentemigos, em busca de melhores
condicbes de emprego e vida, podem perder a n@&;pertencimento a um lugar social
definido (SILVA, 2004).

Identificamos que a possibilidade de insercdo ndl Nd8de representar uma
forma de reenraizamento, visto que possibilita iac@o de vinculos sociais e a
reconstrucdo da identidade destas familias. Obs®ygue as participantes da pesquisa
apresentaram motivacdes distintas no que se ratecpe as levaram a participar do
Movimento. Algumas pedagogas da terra foram paracampamento do MST ainda
criancas, devido a escolha dos pais de lutar pédama agraria. Outras buscaram a luta
social do Movimento, procurando conquistar um pedde ch&o para produzir e
reproduzir-se. E houve entrevistadas que optarata palitancia politica por
acreditarem no potencial transformador do MST, apnesentar, necessariamente, um
vinculo com a terra ou origem camponesa.

Apesar destas variacfes, a histéria de todas asgpgas converge a uma
identificacdo com a luta pela terra e pela educagdcampo. Assim, ao longo de suas
trajetdrias, todas as profissionais que se formaaniPedagogia da Terra contribuiram
no setor de educagcao do Movimento regional, estaduaacionalmente, o que justifica
a indicacao para a realizagéo dos cursos.

No que tange a atuacdo anterior a formacdo em Bgidagyerificamos que as
entrevistadas realizaram tarefas do MST em vadag®es do estado e fora do pais,
visando contribuir com a organiza¢do do Movimentom o setor de educacéo. Houve
referéncias de militantes que: lecionaram em tumealSJA, assumiram salas de Ensino
Fundamental, coordenaram Cirandas Infantis no tssento; acompanharam cursos
formais do MST na Venezuela; desenvolveram projéeoformacao de educadores no
Timor Leste; representaram o Movimento na Italiartipiparam de uma brigada
estadual e outra nacional do MST, a fim de coniribom a formacéo de quadros da

organizacédo no interior paulista e em Brasilia.



Além disso, houve relatos de tarefas que envolvamealizacdo de uma
pesquisa sobre a escolaridade dos assentamerd@sewomunidade quilombolas, em
parceria com o INCRA/Pronera; contribuicdo na cenetdo permanente do Itéra
criacao e organizacdo do setor de educacéao na,BRibigsrande do Sul e Sdo Paulo,
entre outras atividades. Nesse sentido, notamosairea de abrangéncia de atuacéo
dessas mulheres variou bastante, contemplandcessidiade de atribuicdes do setor de
educacao do Movimento.

Com relacdo a escolaridade das militantes, veniftsaque todas elas haviam
concluido o Ensino Médio ou Técnico, de modo camtjrsem necessidade de cursos
supletivos ou EJA. Algumas completaram a educacagicd em cursos formais
disponibilizados pelo MST, como Magistério e Cuiig&cnico de Administracdo de
Cooperativas. Assim, percebemos que tais mulhgoessentam uma escolarizacao
maior que a de seus pais, corroborando com Ruaramdvay (2000), que indicam a
tendéncia das mulheres assentadas superarem sd@\escolarizacdo de suas maes.

As profissionais cursaram cinco projetos de Pedagdg Terra, desenvolvidos
em parceria com quatro universidades diferentedrédeestados da federacao. Alzira
formou-se no curso da Unijui, em parceria com o M&Te teve inicio em 1998 e
concluido 2001. Mercedes, Carolina, Cristina e i@otarsaram a Pedagogia da Terra
da Unemat, com o MST, cujas aulas comecaram emd g&®ninaram em 2002.

Gabriela, Betania, Horténcia e Katia fizeram paldeprimeira turma do Iterra,
em parceria com a Universidade Estadual do Rio d&rao Sul — UERGS, que iniciou
em 2002 e a formatura foi em 2005, representandonaeiro curso de Pedagogia da
Terra da Via Campesina, que reuniu diversos mownsesociais do campo. Joana
participou da segunda turma da Via Campesina, tamie Iterra e com a UERGS,
iniciada em 2003 e finalizada em 2006. Por fim, &oacluiu a graduagéo no curso em
2008, tendo comecado em 2004, na Universidade @lsdtatb Oeste do Parana —
Unioeste, em parceria com diversos movimentos isod@ campo, principalmente, os

organizados na regido de Francisco Beltrdo — PR.

® O lterra é o 6rgdo mantenedor da Escola Técnisaélde Castro, sediada em Verandpolis — RS,
coordenado pelo proprio MST, o instituto realizaias projetos de formacéo para assentados (Sidile
Fernandes, 1999), inclusive cursos escolares ecefi@icom universidades e com o Pronera, dentse ele
destacam-se cursos Técnicos de Administracdo dpetativas — TAC, Magistério, Pedagogia da Terra,
bem como cursos de especializagfes.
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Conforme o relato das militantes, os cursos erdrant inUmeras dificuldades
financeiras, relacionais entre os movimentos e arsigtades, de organizagdo e
infraestrutura, preconceito, entre outros. Apesastat adversidades, todas as
entrevistadas enfatizaram a importancia da formagaersitaria para a atuacéo e para
0 crescimento pessoal das envolvidas. Nesse seaédando elas, os cursos renderam
os resultados esperados no que se refere a fornpajlica e pedagdgica, 0 que
possibilitou o desenvolvimento individual das pseionais e, organizacional do
Movimento.

Nesse sentido, cumpre-se uma das principais cesdicies do Pronera que é o
protagonismo dos movimentos sociais, no que targmeepcdo e implementagao dos
projetos, o que diferencia o programa de outrasdaedceducacionais para a populacao
do campo (ANDRADE, DI PIERRO, 2003). Além diss@xgperiéncia da Pedagogia da
Terra parece ser avaliada positivamente pelas rsmlagles, ja que, conforme relatos
das entrevistadas, a maioria das instituicoes dosos descritos acima se prop0s a
desenvolver novos projetos, em parceria com osmawos sociais e financiados pelo

Pronera.

Os usos atribuidos a formacado em Pedagogia da Terra

No que se refere as areas de atuacdo das parn@sp@den pesquisa no momento
das entrevistas, percebemos que uma participantevmoa Escola Nacional Florestan
Fernande’s em Guararema — SP, atuando no setor nacionalddeaB3o e ndo se
vinculava ao MST paulista. Outra atuava na regioeaRibeirdo Preto — SP e mudou-
se, no periodo de realizacdo da pesquisa, pararviogae, representando o MST em
uma atividade internacionalista, a fim de contrilud processo organizativo de um
movimento social do campo mocambicano, vinculadd/ia Campesina. Outra
pedagoga da terra, cujo estado de referéncia éP&ém, ha dois anos desenvolve
atividades na Paraiba, contribuindo na organizag&ocursos formais do MST por l&.
Do restante, uma delas atuava no setor estad@ai@al de educacéao, trés atuavam na
regional do MST de Promissdo, uma na Regional dend& Sdo Paulo, uma na

Regional de laras e a outra na Regional do PootRladanapanema.

" A Escola Nacional Florestan Fernandes — ENFFliada em Guararema — SP, é uma estrutura
construida, organizada e mantida pelo MST, inauguean janeiro de 2005, onde se realizam cursos de
formagé&o técnico-politica para militantes de movitns sociais em geral. Desde sua inauguragéo, mais
de 4.000 pessoas ja participaram de tais cursos.
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Quando questionadas sobre as atividades que reatizao periodo em que
eram entrevistadas, as pedagogas também fizeraprémeias a tarefas bem
diversificadas. A grande maioria das pedagogaseda tdo estado de Sao Paulo
contribuia com o setor regional e estadual de Edwcasendo que duas delas atuavam
no setor nacional de educacédo do MST. Outras duaarh assumido a direcao do setor
estadual de educacao para substituir a pedagogétigpara Mogambique e a que se
afastou da militdncia. Uma assumiu a direcdo eatadm Movimento e outras eram
representantes da direcdo regional, no local em gumvam. Quatro eram
coordenadoras de cursos do Pronera, representamdovimentos sociais nos projetos.

Das onze pedagogas que se formaram apenas umagogtréouiu com a
organizacdo do setor de educacdo, no ambito estadd@s regionais de Promisséo,
Campinas e Sorocaba, ndo estava atuando na maitdndv/ovimento, embora ja tenha
contribuido com o MST durante cerca de dez anosefRemente, devido a problemas
pessoais, ela se afastou das atividades do M®Blheva na cidade, porém ndo exercia
a profissado de pedagoga.

No geral, pudemos perceber que existem dois ndesigtuacdo das militantes,
um no setor regional de educacédo, no que tangeeraardlas locais, relacionado ao
acompanhamento das questdes cotidianas; da athouthb setor nos assentamentos e
acampamentos; da organizacdo das Cirandas Infamtisnas de EJA; das discussoes
com as secretarias municipais de educacdo, comessarkes e diretores; do
acompanhamento da vida escolar das criancas eizagao do debate em torno da
criacao de escolas nos assentamentos, etc.

A outra dimensao da atuagdo dessas pedagogas-sefere setor estadual,
envolvendo questdes mais amplas, que dizem respertvindicacdo e criacao de
cursos formais, vinculados ao Pronera ou a outrogramas; a garantia da realizacao
de reunides;, a organizacdo de encontros estadearsaminhamentos de lutas
educacionais e definicdo de diretrizes a serenaltiadas a nivel estadual, atividades de
maior porte e assim por diante. Dessa forma, natajne a primeira forma de atuacao
garante uma relacdo com a base que da subside® pesenvolvimento de projetos e
atividades no setor estadual, compondo uma arti@alentre a realidade local dos
assentamentos e acampamentos com a atuacgao do setor

A demanda e a organizacdo do setor de educacamdoikhto costumam ser o
principal foco de atuacdo das profissionais, dimido o tempo que elas teriam para
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destinar a realizacdo de tarefas mais proximasldade aula. Nesse sentido, Mercedes
relatou que’'No MST do estado de Sao Paulo, acho que néo fotaath a politica de
que a gente vai para a sala de aula. A gente foapacurso ja com a intencdo da
militancia, né?” (entrevista realizada em 20/02/200

As entrevistadas afirmaram que essa era uma dii@zrda setor de educacao
paulista e de outros estados, que buscavam a @ri;&ursos para a qualificacdo da
atuacdo dos educadores das escolas de assentameaht@santes. Essa constatacdo
pode ser verificada na fala de Mercedes, ao anaisamposicdo de sua turma, ela
afirma que:*entre Sao Paulo e Parana, nés ndo éramos educaddeesala de aula.
Mas no Mato Grosso do Sul, Goias, os outros estameducandos eram professores”
(entrevista realizada em 20/02/2009).

As pedagogas reiteram a literatura (ARROYO, CALDARIOLINA, 2005; DI
PIERRO, ANDRADE, 2009), ao afirmar que o numeroedeolas nos assentamentos
paulistas ainda é muito reduzido. Assim, a maidais. criancas assentadas no estado de
Sé&o Paulo costuma estudar na cidade, o que dimmpossibilidades de insercao das
pedagogas da terra nessas instituicdes de assattar@riando ha escolas em tais
areas, os professores tendem a vir da area urbaaaar aulas, porém a rotatividade de
educadores é grande. Muitos deles lecionam nositagsentos por falta de opcéo e
costumam deixar a escola na primeira oportunidadsse € um limite ao
desenvolvimento do potencial que a escola do assento pode ter, visto que 0s
professores tendem a nao ter uma relacdo efetima a&ca@womunidade que a rodeia
(PISTRAK, 2000).

A distancia das participantes das salas de aulam@xe o desempenho de uma
atuacdo pedagogica dessas profissionais. As pealgdg terra contribuem na
implementacdo e acompanhamento dos cursos formatsSd, participam do processo
de reivindicacdo e criacdo das escolas nos assemiasn discutem com a secretaria da
educacdo e os assentados sobre o atendimento idagasrnas escolas da cidade,
desenvolvem e gerenciam projetos de EJA, Cirandfastls, participam das escolas
itinerantes, promovem formacédo de educadores, amtra série de outras tarefas
fundamentais para a organizacdo politico-pedagégida Movimento. O
desenvolvimento dessas atividades demanda conheoireeformacéo pedagdgica, o
que justifica a formacéo dessas militantes e g@oiale cursos de Pedagogia da Terra
em Sao Paulo.
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Alzira explica a necessidade de criacdo de curssPedagogia surge da
insuficiéncia da formacdo em Magistério para atermdedemandas enfrentadas pelo
MST. De acordo com ela:

“nés ja estdvamos sentindo dificuldade até de fazer
negociacdes com as prefeituras. Porque a genteemdendia
das leis, a gente ndo entendia de um monte de s50(sd)

projeto politico-pedagdgico de escola, a gente mdbendia
disso. (...) A gente saiu do magistério e a genterig

aprofundar essas coisas que a gente s6 ouviu falar
magistério, né? A gente criou uma turma porque ragegueria
aprofundar na Pedagogia. Entdo, nés propusemos ¢%%a
turma] turma de Pedagogia para esse grupo, que ewEmn

dirigentes do setor de educacéo estadual.” (ensitaviealizada
em 19/02/2009).

Dessa maneira, podemos discorrer que a intencad3Ib do estado de Sao
Paulo, ao indicar militantes do setor estadual die&cdo para essas cinco turmas de
Pedagogia da Terra, era garantir a formacdo deragigohra o Movimento. Tal
constatacdo € possivel a partir das referénciapeldasgogas ao fato da organizacéo
priorizar a formacdo e atuacdo politica, ao invasirsercdo delas diretamente nas
instituicbes escolares paulistas.

Observamos a importancia que essa formacdo assame MST, na afirmacao
de Stedile (STEDILE, FERNANDES, 1999) que: “Se @oraprenderes, ndo basta a
luta ser justa. Se ndo estudares, consequentementetu nem a organizagao iréo
longe.” (p. 42). Ainda de acordo com o dirigenteMovimento: “Nunca tera futuro a
organizacdo que nao formar os seus proprios qualdinoguém de fora da organizacao
vai formar os quadros por nos. Precisamos de qgsiadéznicos, politicos,
organizadores, profissionais de todas as areag2(p43).

E possivel que a atuacdo mais voltada a esfersicpotia organizacio seja
decorréncia do numero limitado de profissionaisnfias que atuam no estado de Sao
Paulo, visto que séo apenas sete pedagogas quanosgpcom as demandas do setor
de educacao paulista. Essa tendéncia pode sexarafte necessidade de qualificacdo
politico-pedagogica de militantes que o MST paald#mandava, a fim de poder criar
outros espacos de formacdo no proprio estado. {a &epartir das experiéncias e
frequéncia nos cursos de formacédo em outros estadgsedagogas da terra passam a
ter subsidios para pensar na politica de criacaoudsos formais no estado de Sao

Paulo.
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Verificamos que as discussdes que resultaram agacride projetos de EJA,
Ensino Médio, profissionalizantes, cursos supesioee de poés-graduacdo para 0s
assentados de Sao Paulo foram protagonizadas gas psdagogas da terra. Disso,
podemos derivar que os esfor¢cos de garantir afigaghio politica e pedagdgica podem
estar contribuindo com a ampliacdo do acesso a%uls Pronera e, consequentemente,
com a elevacgao das oportunidades educacionaisvdeg@ adultos dos assentamentos
paulistas. Entretanto, entendemos que embora tenkido um acréscimo no niamero de
cursos formais, organizados em Sao Paulo, essentmmi@da € muito restrito e nao
altera estruturalmente a oferta educacional pauaab no estado.

Outra suposicdo em que arriscamos é que, talveeton estadual de educacgéo
de Sé&o Paulo tenha uma intencionalidade distima @& educandas da primeira turma
de Pedagogia da Terra do estado, ainda em andgnoeldoprioridade possa ser a
formacdo de educadores para a atuacao nas esoslasskntamentos. Pois havera um
aumento no numero de pedagogos da terra formadms,pqderdo contribuir nas
atividades do setor de educacédo e assumir a dac@agiescolas.

Os sentidos da formacao em Pedagogia da Terra emdS@aulo

Apos analisar os sentidos da formacdo presentedatsss das entrevistadas,
buscamos organiza-los em seis categoaamento da escolaridade; boa qualidade
da formacdo; formagdo pedagdgica e politica; valamacdo da militancia,;
qualificacéo da atuacgaoe, por fim,relacdo entre formacgéo e atuagdcAssim sendo,
apresentaremos a seguir as categorias utilizadasapalisar os sentidos da formacéo,
buscando aferir algumas interpretacdes dessesndepias.

As entrevistadas remeteram a possibilidade de @tonm® nivel de escolaridade
dos assentados e militantes do MST, como uma d&8dativas da criacdo dos cursos
do Pronera e como uma forma de superar o processaaiuséo histérica de politicas
educacionais voltadas para a populacéo rural.dasgeteristica, segundo Alzira, € uma
das relevancias e fornece sentido a demanda petdaesacdo dos assentados. De
acordo com a pedagoga, 0s cursos conquistadostia gmPronera, permitiram que
alguns militantes do MST tivessem acesso a educapguicando o fenbmeno da

seguinte forma:

“nos criamos o coletivo e, depois disso percebequas varias
dirigentes, que hoje fazem parte da direcdo esthdiaaem
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parte do setor [de educacéo], de outros setores.ym bocado
nao tinha o Ensino Fundamental e outros néo tintfaBnsino
Médio. Entdo um bocado que tinha o Ensino Médi@m sa
companheiras que hoje estdo fazendo Pedagogia Quiros
gue tinham o Ensino Fundamental, (...) sGo as nasngue
fizeram o Magistério. Outros foram fazer o TAC, gueutro
curso da area da producéo. (...) entdo, foram pararea da
producdo. Foi um periodo de muita efervescénciantdigantes,
né? E ai, a gente se deu conta que a maioria dEsa%0
militantes apresentava uma escolarizacdo muito dalix como
a gente estava com essa dificuldade de negociaresaslas
(...), nés comecamos a mexer 0S ponteiros para ass0s
militantes estudarem. Ai, que um bocado foi fazagistério,
um bocado foi fazer Pedagogia” (entrevista reali@aédm
19/02/2009)

Todavia, devemos destacar que apesar da criaggicuwteos do Pronera, o
acesso a educacao ainda é restrito a uma pequerEap®OoIs 0S projetos criados no
estado de Sa&o Paulo ainda ndo apresentam numercersef para alterar
substancialmente o baixo grau de escolaridade gqalgghio assentada. Embora
possamos verificar um aumento nos indices de e&ajdo dos assentados, em
comparacao ao restante da populacédo rural (RUA, AMBBVAY, 2000; LEITE, et.
al., 2004).

Notamos que as participantes fizeram muitas re@éra qualidade formativa e
desafiadora dos cursos de Pedagogia da Terra. Nestdo, o depoimento de Alzira
pode ser destacado, uma vez que ela traz o ingeessarogramas de pés-graduacao
stricto sensude universidades publicas, como exemplo parardustsse fato. A
pedagoga avalia essa inser¢cao na universidade eondos reflexos da boa qualidade
dos cursos do Pronera, que, segundo sua anélisecéouma formacdo com qualidade
equivalente, ou até superior a dos cursos de gtaduagulares. Nas suas palavras:

“E 0 que a gente analisa [do ingresso na poés-gragic
regular, de universidades publicas, por militantetundos de
cursos do Pronera]? Muitas pessoas falam que nossosos,
organizados em tempo presencial, tempo comunidgge jSso
ndo tinha que ser feito, que o conhecimento € miatm. (...)
Pelo contrario, [esse ingresso] acabou de provae gucurso da
elemento (...) que [os cursos] tém qualidade (E.xlaro que
ficamos muito felizes que aconteceu no setor. Eadesz que eu
fiz [0 processo seletivo para o Programa de Posdbegdo em

Educacao, de uma universidade estadual paulisiaje@rentei
esse processo seletivo bem concorrido. Mas teve ti@ss
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colegas nossos que fizeram em outras universidadeglie
passaram, também, né?” (entrevista realizada er@2/2009)

Mesmo devido as dificuldades na realizacéo de fm®j@o Pronera, referentes a
precariedade e inconstancia no financiamento, enadés entre universidades e
movimentos sociais, etc. (MOLINA, 2003; COSTA, 206REITAS, 2006), os cursos
parecem garantir uma formacéo de boa qualidade.

No gue tange a formacdo pedagogica e politicaedasandas, decorrente das
condi¢cbes de ensino que propiciam o desenvolviméatama compreensao maior da
realidade, todas as entrevistadas avaliaram pasignte a formag&o que obtiveram no
curso. Sendo que o0s principais destaques relacigearaos conteudos teorico-
metodoldgicos trabalhados na graduacgéo, ao apeetalolitico decorrente da insercao
mais organica no Movimento e aos aspectos maisgpgdas da experiéncia. Ana
revela que:

“Como eu era nova no Movimento, ndo tinha participade
nenhum curso formal. (...) vocé vai aprendendo @ @u
alternancia fazendo. Foi ai que a gente comecowrghecer

melhor a trajetéria da Educacdo do Campo, tambégr?”n
(entrevista realizada em 14/04/2009)

Dessa forma, segundo as entrevistadas, o acessmhecimento sistematizado
das universidades, promove um processo de aprapridg teoria necessaria para um
entendimento do mundo que as rodeia. Tal conquistde contribuir para o
desenvolvimento de uma forma de producdo de comleetd destoante do que é
convencionalmente praticado e dar elementos pa@agmovimentos sociais do campo
possam ser protagonistas das pesquisas acercaliklade em que estdo inseridos
(JESUS, 2006).

Percebemos que as pedagogas se referiram a unaugeieao em relacdo a
busca por uma apropriacdo tedrica, a fim de danestéos a atuacdo, vinculando a
producdo de conhecimento as demandas da realidemfeiada. Podemos compreender
tal postura a luz das contribuicbes de Mészaro822Gegundo o qual a concepcéo
marxiana de educacdo depende da articulacdo estria te acdo revolucionaria, a
medida que a teoria esteja tdo intrinsecamenteioekda a realidade e que essa teoria
parta das necessidades concretas da classe tddralha

As pedagogas da terra afirmaram que o Movimentoebuma valorizacdo das
educandas através da insercdo politica na orgadiEidlo Movimento ou de uma
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atribuicdo maior de responsabilidades. Mercedestana reconhecem que o MST
qualifica a atuagéo das militantes ao indica-las @osos de formacédo. Dessa forma,
existe uma preocupacdo por parte das pedagogammnuar contribuindo com o
Movimento, de modo a justificar essa indicacao.

Segundo Betanid:Entdo, esse também € um fator que eu acho impertant
Movimento valorizar os estudantes que se formamcnosos.” (entrevista realizada
em 12/05/2009k Mercedes complementa:

“essa dinamica do Movimento contribui muito na fagéo da
gente. Muitas vezes, a gente ndo consegue comtrdonn O
MST tanto quanto o Movimento (...) contribui corgeamte, né?
Porque, por exemplo, eu poderia ter vindo para ovivh@nto,

para 0 acampamento e, meramente, ser uma pessoa que
trabalha na roca e tal” (entrevista realizada enV@2/2009)

Nesse sentido, entendemos que a insercao poléiganiitantes, incentivada
pelo MST, resvala sobre a discussdo do ingressonalaer na vida publica do
Movimento. A andlise das entrevistas permitiu qualiassemos que ha uma
valorizagéo da contribuicdo feminina, mesmo qudtaswezes, ainda haja a tendéncia
de que elas ocupem-se das esferas tidas comontgnta trabalho de mulher, como
educacao e saude (RUA, ABRAMOVAY, 2000).

Apesar disso, compreendemos que esta insercdo gamdeima forma de
superacao da divisao das tarefas por género, |gnimmas das entrevistadas afirmaram
atuar na direcdo regional do MST, para além das soatribuicbes no setor de
educacdo. O bom desempenho politico das mulheres fentdes que,
convencionalmente, séo atribuicbes masculinas, peglesentar uma forma de que se
reconheca a condi¢do de igualdade que homens esmaslpodem exercer na esfera
publica, em quaisquer que sejam as tarefas.

De acordo com as entrevistadas, um dos resultadosnekestimento e
valorizagdo das militantes pelo MST é qualificacda atuacdo politica delas,
principalmente do setor de educacao. Assim, seguntd das participantes, houve a
criacdo de uma “cultura de estudo”, em decorrédgiancremento no acumulo teorico-
metodoldgico. As pedagogas destacaram que, o MSdalgarantir a insercdo politica
dos educandos dos cursos, na organicidade do Motome

Em relacdo & importancia da formacado para atuag@mbfissionais graduadas

e qualificacédo do setor de educacéo, Alzira descgere:
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“Eu acho que a atuacao da gente, a partir dessasag) vai

ganhando qualidade, né? E a gente vai falando dipaéo s6

do discurso, da pratica... Mas a gente vai fazendaj

elaborando um discurso a partir da pratica, mas lbém a
partir de um contetudo, e de teoria, que de certanfo da

sustentabilidade para a pratica que a gente esteneolvendo,
né? Que da sustentabilidade para essa pratica etagmbém da
sustentabilidade a um projeto de sociedade que @prjr

Movimento vem construindo. Porgue nos nossos cugs@asdo
a gente vai tendo acesso a esses conhecimentestadg certa
forma ndo desvincula da vida, né? (...) E a gerdmexga a
selecionar, selecionar os autores, selecionar asqpsadores
que comungam com a gente. Temos elementos paraefsze
selecdo. A atuacédo da gente nos cursos formaie it (...) e
iISSO € uma coisa muito interessante, vendo, pompie a

questao das politicas publicas. (...) Hoje a gequer saber de
onde vem o financiamento daquela experiéncia, gualpano
de fundo que aquilo ali realmente traz, se ess#ipalpublica

ndo esta mascarada, ndo esta maquiada. Se nao éali@a

publica que s6 quer conformar os sujeitos, para fe&er uma
luta mais profunda, com uma transformacéo de reae mais
profunda. Hoje, a gente ja faz essas perguntas, (egfrevista

realizada em 19/02/2009)

A categoria abordada acima se relaciona diretamzorte a énfase na relacdo
entre a formagcdo e atuacdo das profissionais, @ aebusca de fundamentar a
formacdao oferecida nos cursos a partir da realidadeacampamentos e assentamentos,
das demandas do MST, como uma forma de tentarlamnaueoria apresentada na sala
de aula com a atuagdo pratica na realidade conddetssa forma, as entrevistadas
reforcaram a importancia de a formacado estar amd@m@s demandas do Movimento,
como uma forma de tentar relacionar a teoria pitapes sala de aula com a realidade
vivenciada nas areas de reforma agraria. Os deptisidistados abaixo sdo exemplo
deste sentido atribuido a formacdo em Pedagogdi@a.

Betania relata tal aspecto, abordando o fato dadispionais formadas

retornarem o conhecimento tedrico e acumulo poléiprépria organizacdo do MST

“a formacdo que a gente adquire no curso € uma #&ia
gente retornar um acumulo de conhecimento (...)apar
Movimento. (...) E importantissimo investir na fagéio desses
educadores, ao mesmo tempo, também, tentar retonessa
perspectiva de uma contribuicdo politica, pedagagienfim,
em todas as atividades do Movimento. (...) E semnmassa
perspectiva da importancia de formar educadores apar
responder as demandas do conjunto do Movimentp Efitdo,
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€ necessario que a gente aprofundar cada vez medmgtruir
cada vez mais a experiéncia de formacédo de edueadmé?
Para mim, esse € um elemento positivo (...) vocéate
oportunidade de puxar um curso de graduacao, vaomlas
demandas e as necessidades do Movimento.” (ert@evis
realizada em 12/05/2009)

Gabriela ressalta que os cursos buscam vincukworeatdisponibilizada na sala
de aula com a realidade concreta dos acampamersseatamentos, 0 que promove
um incremento na compreenséo dessa realidadentativie de relacionar a teoria com
a pratica, presente na acao das militantes. Nasnaalda pedagoga:

“A formacao contribui porque a gente aprende muat@artir
das experiéncias. Porque o curso forca muito a @dnta
realidade buscar os elementos para a analise. Aigeate
mistura com a parte mais tedrica, para poder cdntn e
enfrentar algumas coisas. Entdo é importante. Tanto que a
maioria das meninas que fizeram Pedagogia, depmpisndo
voltaram, foram reconhecidas e ja assumiram tardfay vao
contribuindo, fazendo articulacdo, buscam convénamtam

avancar no setor. Entdo, € importante, muito imaoie.”
(entrevista realizada em 11/05/2009)

A partir de tais constatacfes, podemos percebeunzedas intencionalidades
mais acentuada do MST do estado de S&o Paulo, kxghoed indicacdo destas
militantes do setor de educacgao para estudaremuesnscde Pedagogia da Terra em
outros estados, é a formacao de quadros.

Ainda é possivel perceber que as pedagogas amesertmo principais
motivacoes para o futuro a possibilidade de coatimontribuindo para a organizacao
do MST e do setor de educacdo. Até os sentiddsuédos a formagdo que revelam
aspiracoes individuais, como o0 aumento da escaldeide a formacdo pedagdgica,
mostram-se intrinsecamente articulados com a arigiatie do Movimento e com a
possibilidade de se manter na militancia. Dessandorpodemos avaliar que o
estabelecimento da relagcdo entre o MST e as pedagmoglicadas reflete muita

reciprocidade e gratidao.

Consideracoes finais
Em suma, observamos que as origens e trajetori@gldedas participantes da
pesquisa sdo diversas, porém apresentam pontosraomt; em decorréncia da origem

na classe trabalhadora, empregos precarios e tantmbusca por melhores condicbes
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de vida. Assim, elas apresentam experiéncias essdipicas desta classe, sendo que
algumas delas cursaram escolas de nivel técnidmaimdo a dualidade da educacao
brasileira, visto que 0 acesso a cursos univeisstactostuma ser restritos a classe
dominantes e 0s cursos técnicos sao destinaddshaassde trabalhadores.

A atuacdo no MST possibilitou 0 acesso ao Ensinpefar, devido a luta
empreendida por ele e outros movimentos sociaisathopo, reivindicando politicas
educacionais que atendesse as demandas das arefgrdea agraria. As avaliacdes das
militantes acerca dos cursos de Pedagogia da Teramn positivas, visto que as
formacOes parecem oferecer elementos tedrico-miégidos, subsidios pedagodgicos e
recursos politicos para qualificar a atuacéo dedal¥lovimento.

No que tange a atuagdo posterior a formagdo emgbBgda a maioria das
entrevistadas desenvolvia atividades militantesiadas no MST e em regides
diferentes, geralmente, no estado de S&o Paulcenkd enfatizar que a insercéo
politica das pedagogas, principalmente em ativislaglacionadas ao setor de educagéo
do Movimento, € a prioridade das entrevistadas prdépria organizacdo. Percebemos
que a formacdo em Pedagogia possibilita uma atuagé® organica na dinamica do
MST, permitindo com que tais mulheres passem arasfosicoes hierarquicas mais
elevadas na organicidade do Movimento, o que eonmalgasos contribui para superar
as diferencas de atuacéo politica entre os géneros.

A partir das analises das trajetérias das pedagogsteriores a formacao nos
cursos superiores, podemos perceber que uma dasemaitencionalidades do MST
do estado de S&o Paulo, em relacdo a indicacdasdaditantes do setor de educacédo
para estudarem, € a formacdo de quadros. Verifcarassim, que, no geral, a
profissionalizacdo destas militantes permitiu quas edesenvolvessem atividades
politicas fundamentais para a organizacdo do se¢oreducacdo no estado, que
demandam o dominio dos aspectos pedagodgicos dadaom

Além disso, ap0s a graduacdo, muitas das pedagimyderra assumiram o
processo de reivindicacdo e coordenacdo de cuosogit financiados pelo Pronera,
pleito de escolas do campo nos assentamentos,gigapale projetos de EJA nas areas
de reforma agraria, criacdo de Cirandas Infantissas de formacdo de educadores do
campo, entre muitas outras tarefas. Dessa forms palssaram a contribuir para ampliar
0 acesso a educacdo dos acampados e assentados estbs projetos ainda sejam
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restritos frente ao intenso processo de exclusémagsgque a populacao rural sofreu ao
longo da histéria brasileira.

Analisamos os sentidos atribuidos a formacao geddagogas da terra de S&o
Paulo e estabelecemos que eles se relacionam ceegaisites categorias: aumento da
escolaridade, boa qualidade da formacéo, formagédagwngica e politica, valorizagcéo
da militancia, qualificacdo da atuacgao e relacdedormacao e atuacéo. Dessa forma,
notamos que todos esses sentidos sintetizam cessterde qualificar a atuacdo da
militdncia, ou seja, de formacao de quadros pM&S®.

O que é expresso da fala de Alzira:
“Porque no nosso entendimento a formacdo nao éanddés
temos essa formacdo, mas nos temos que socialieatto ela
passa a ser coletiva. Quando nés temos essa foonayis
temos obrigacdo de socializar para 0s companhei®s

companheiras que também estdo junto com a gensa hes.”
(entrevista realizada em 19/02/2009)

Nesse sentido, notamos a construcdo do que Més£aa®8) chama de
individuo social visto que para além dos ganhos pessoais, insréatéormacdo, as
pedagogas afirmam assumir um compromisso com aridade e com 0 Movimento,
de modo a socializar a formacao adquirida nos sui@mnais. Assim, notamos que até
nos sentidos da formacéo que revelam interessesadnadis das entrevistadas, como
incremento na escolarizacéo ou valorizagcdo daandia, esses aspectos sao investidos
em prol da coletividade, que nesse caso € a quagldfo da atuacdo no MST e no setor
de educacéo, especificamente.

Em suma, podemos concluir que os sentidos atristadormacao relacionam-
se a continuidade da contribuicdo que as pedagdgaserra formadas oferecem ao
Movimento, a fim de retribuir os investimentos pot e pedagdgico aplicados nelas.
E, consequentemente, os usos dos elementos fosequeth formacdo em Pedagogia da

Terra séo destinados a atuagdo delas no MST @aradeeeducacao.

Referéncias bibliograficas

ANDRADE, Marcia Regina; DI PIERRO, Maria Clar®rograma Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria em perspectivadados basicos para uma avaliacéo.
Sé&o Paulo: INCRA/Acao Educativa, 2003.

ARROYO, Miguel; CALDART, Roseli; MOLINA, Mobnica Casgna. Por uma
educacgdo do campoPetropolis: Vozes, 2005.

21



ARROYO, Miguel; FERNANDES, Bernardo Mancand educacdo béasica e o
movimento social do campoBrasilia: Articulagdo Nacional por uma Educac&siBa
do Campo, 1999. Vol. 2. (Col. por uma Educacaodédo Campo).

BRASIL. Ministério do Desenvolvimento Agrario. litsto Nacional de Colonizacao e
Reforma AgrériaPrograma Nacional de Educacédo na Reforma Agraria Pronera:
manual de operacdes. Brasilia: Ministério do Deskmmwmento Agrario, 2004. 129 p.
CALDART, Roseli Salete.Pedagogia do Movimento Sem Terra Sdo Paulo:
Expressao Popular, 2004.

CALDART, Roseli Salete; ARAUJO, Maria Nalva; KOLL®B Edgar Jorge.
Formacédo de Educadores nos Cursos Formaiivaliacdo dos cursos formais de
formagdo de educadores e educadoras do campo.raJareei 2008. 12 p. (ndo
publicado).

COSTA, Antbnio Claudio Moreira. As relacdes entverno federal X movimento
social e universidade no desenvolvimento do Proneraestado de S&o Paulo.:
Congresso Latino-Americano de Sociologia Rural.yh? 2006, Quito.Anais do VII
Congresso  Latino-Americano de  Sociologia Rural. Disponivel em:
<http://www.alasru.org/cdalasru2006/05%20GT%20An8%B4ni0%20CI%C3%Alu
dio%0Moreira%?20Costa.pdf Consultado em 20 de mai. 2009.

DI PIERRO, Maria Clara; ANDRADE, Marcia Regina. BkRrizacdo em
assentamentos no estado de Sao Paulo: uma araélBesduisa Nacional de Educacéo
na Reforma Agréaria 2004Revista Brasileira de Educa¢édpRio de Janeiro, vol. 14, n.
41, p. 246 — 257, maio/ago. 20009.

DI PIERRO, Maria ClaraDiagnéstico da situacéo educacional dos jovens eudts
assentados:uma analise dos dados da pesquisa nacional degduma reforma
agraria. s.d. Disponivel em: htp://www.anped.org.br/reunioes/29ra/trabalhos/
trabalho/GT18-2215--Int.pdf>. Acesso em: 17 mai. 2007.

FERNANDES, Bernardo MancganoAgricultura camponesa e/ou agricultura
familiar. s.d. Disponivel em: h€tp://www2.prudente.unesp.br/dgeo/nera/telas
[publiacdes>. Acesso em: 13 fev. 2007.

FERNANDES, Florestan. AnotacOes sobre o capitalisigr@rio e mudanca social no
Brasil. In.: Sociedades de classes e subdesenvolvimerf®o de Janeiro: Zahar
Editores, 1981, p. 190 — 211.

FREITAS, Helana Célia de Abreu. A formacéo da rédeeducacédo de assentados da
reforma agrariao Proneraln.: Congresso Latino-Americano de Sociologia Rural., n°
VIl, 2006, Quito.Anais do VII Congresso Latino-Americano de Sociolag Rural.
Disponivel em: <http://www.alasru.org/cdalasru20@38620GT%20Ant%C3%B4ni
0%20C1%C3%Aludio%0Moreira%20Costa.pdAcesso em 20 de mai. 20009.
INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBE). Censo
agropecuario de 2006 2009. Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br/home
/presidencia/noticias/noticia_visualiza.php?id_ciati1464&d_pagina=1 Acesso 30
set. 2009.

JESUS, Sonia Meire Santos Azevedo de. As multipke$igibilidades na producéo dos
conhecimentos, préticas sociais e estratégiasctiesdo e participagcdo dos movimentos
sociais e sindicais do campm.: MOLINA, M. C. (Org.).Educacdo do campo e
pesquisa: questdes para reflexdo. Brasilia: Ministério deséwolvimento Agrario,
2006.

LEANDRO, José BeneditoCurso técnico em administragcdo de cooperativas do
MST: a concepcéo de educacdo e a influéncia no assemia Fazenda Reunidas de

22



Promissdo-SP. Dissertacdo (Mestrado em Educacadjaculdade de Educacéao,
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2002.

LEITE, Sérgio Pereiragt. al Impactos dos assentamentosim estudo sobre o meio
rural brasileiro. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2004.

MARTINS, José de Souz&s camponeses e a politica no BrasPetrépolis: Vozes,
1983.

MESZAROS, IstvanA educacio para além do capitalS&o Paulo: Boitempo, 2008.
MOLINA, Moénica CastagnaA contribuicdo do Pronera na construcéo de politica
publicas de Educacdo do Campo e desenvolvimento targavel. Tese (Doutorado
em Desenvolvimento Sustentavel) - Universidade desiBa, Brasilia, 2003.
MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA (MST)adernos
do ITERRA, v.2, n.6, dez. 2002.

PISTRAK. Fundamentos da escola do trabalhd&ao Paulo: Expresséo Popular, 2000.
RIBEIRO, Marlene. Trabalho cooperativo no MST eiemsundamental rural: desafios
a educacdo basicRevista Brasileira de Educacépn’ 17, p. 20 — 39, mai/ jun/ jul/ ago
de 2001. Disponivel em:#tp://www.anped.org.br/rbe17/03artigo02>. Acesso em: 08 de
ago. 2006).

RUA, Maria das Gragas; ABRAMOVAY, MiriamCompanheiras de luta ou
“coordenadoras de panelas™ As relacbes de género nos assentamentos rurais.
Brasilia: UNESCO, 2000.

SILVA, Maria Aparecida MoraesA Luta pela Terra: experiéncia € memori&sao
Paulo: UNESP, 2004.

STEDILE, Jodo Pedro; FERNANDES, Bernardo Manc&rava gente:a trajetéria do
MST e a luta pela terra no Brasil. Sdo Paulo: Fgadderseu Abramo, 1999.

23



