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RESUMO

O presente projeto surgiu da preocupacdo e interesse em saber quais as
perspectivas de trabalho dos jovens egressos da Escola Familia Agricola de Serra dos
Aimorés/MG, sobretudo em relacdo as possibilidades de desenvolvimento territorial. Fundada
em 2018, esta escola fornece aos jovens uma formacéo técnica, voltada para as atividades
econémicas do campo, na regido de triplice divisa estadual (Minas Gerais, Bahia e Espirito
Santo). Por meio da PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA, atua com uma metodologia de
ensino presente nas Escolas Familias Agricolas, que envolve um plano de formacdo e um
curriculo integrado, voltado as familias do meio rural com potencial transformador do sujeito
como agente de sua histdria e desenvolvimento. Este trabalho tem como objetivo investigar as
caracteristicas da Escola Familia Agricola de Serra dos Aimorés, ligada a AEFABAM
(Associacdo da Escola Familia Agricola do Baixo Mucuri) e a trajetoria de seus egressos.
Foram utilizados métodos qualitativos de pesquisa, como a pesquisa de campo e a aplicacdo
de roteiro de entrevistas a um grupo de egressos e seus familiares e outro roteiro para
entrevistar os professores da escola. A Escola Familia Agricola de Serra dos Aimorés
atualmente atende cerca de 140 alunos dos trés Estados, oriundos sobretudo de familias de
sitiantes, quilombolas, assentadas rurais e também de areas urbanas, com Ensino Médio
técnico em agropecuaria. Os resultados da pesquisa com os egressos confirma a eficacia da
PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA na formacdo dos jovens, promovendo mais acesso ao
conhecimento, a novas tecnologias agricolas, levando a qualificacdo da producdo, a insercao
no mercado de trabalho e a aplicacdo de seus conhecimentos em suas propriedades,
favorecendo a agricultura familiar e contribui para um desenvolvimento territorial sustentavel,
econbmico e social. Os principais desafios apontados se ddo no sentido da formacao docente
para dar continuidade e aperfeicoamento a Educacdo do Campo, o distanciamento das
localidades e a falta de transporte publico, falta de apoio pedagdgico e financiamento das
politicas publicas e questdes de infraestrutura.

Palavras chaves: Educacdo do campo, Pedagogia da Alternancia, Jovens e Trabalho.
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1 INTRODUCAO

Oferecer uma educacdo condizente com a vida camponesa € uma demanda constante
dos movimentos sociais. Nesse sentido, destaca-se a necessidade de um curriculo que leve em
conta as especificidades do campesinato. Assim, a PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA surge
como uma oferta educacional diferenciada, garantida pela legislagé&o.

A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA valoriza as peculiaridades do povo camponés,
pois considera indissociavel o aprendizado no ambiente escolar e na comunidade em que
estdo inseridos. Assim, busca preparar os alunos para uma vida digna por meio do
aprendizado.

Em defesa do reconhecimento da PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA como proposta
que corresponde a articulacdo entre aprendizagem e trabalho, destacam-se os Centros
Familiares de Formacdo por Alternancia (CEFFAS) e, dentre as varias experiéncias de
formacdo em alternancia dos CEFFAs, é possivel destacar as Escolas Familias Agricolas
(EFAs), as Casas Familiares Rurais (CFRs) e Escola de Assentamento (EA), sendo
organizacbes que seguem o proposto pelos CEFFAs e se diferenciam na denominacdo de
acordo com a regido que se inserem.

Nos CEFFAs fazem parte jovens e adultos com expectativas, sonhos e experiéncias,
gue muitas vezes pertencem a classe mais desfavorecida da sociedade e precisam de
capacitacdo para o desenvolvimento econdmico no meio rural, como preconiza a organizacao
destes centros de formacéo.

Assim, tratando da PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA na educagdo do campo,
preconiza-se um modelo diferente da escola tradicional, sendo uma busca geral por varias
oportunidades para a formacéo integral dos alunos, conhecidos como alternativas, bem como
0 desenvolvimento do meio em que estéo inseridos.

Em sua experiéncia de educacdo do campo, a Escola Familia Agricola (EFA) adota a
metodologia da PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA, que tem como principio a organizago

da escola, que alterna o tempo na escola e o tempo na comunidade. Essa matriz metodolégica



fortalece a educacdo do campo que consiste na combinacdo de conhecimentos teoricos e
praticos, gerais e técnicos relacionados a realidade da sociedade. Assim, ha uma dindmica em
que os alunos aprendem tanto durante o tempo comunidade, quando eles convivem com a
familia e a realidade da comunidade, como durante o aprendizado nas escolas, produzindo
sentidos e reflexbes que serviram para transformar sua realidade originaria, com saberes
adquiridos em novas praticas técnicas, politicas e culturais. E uma oferta educativa integral da
EFA para reflex&o sobre a sociedade e o quotidiano, com base na tematica rural.

A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA valoriza experiéncias que envolvam diferentes
formas de aprendizagens, segundo os principios da educacéo publica (GIMONET, 2007). Ela
deixa claro que o ato educativo é articulado por diversos atores e em diferentes espacos
sociais, que sdo mediadores de uma aprendizagem critica e emancipatdria. Sob esse ponto de
vista, a PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA se fundamenta na proposta de formacéo de uma
escola familia agricola (EFA), com préticas que contribuam para o desenvolvimento integral
da pessoa, a promocao da sociabilidade no campo e a educacdo ambiental, o que confirma a
opinido de Begnami (2003), que relata que as experiéncias na comunidade, com professores e
alunos, bem como na educacdo publica sdo consideradas como um suporte para a
emancipacao social.

O método da PEDAGOGIA DE ALTERNANCIA consiste na articulagio entre
Tempo-Escola (TE) e Tempo-Comunidade (TC). No TE, os alunos ficam de duas semanas a
dois meses, dependendo do curso, nas dependéncias da escola em regime de internato. No TC,
os alunos retornam as suas propriedades familiares ou as comunidades ou assentamentos para
colocar em préatica os conhecimentos aprendidos no ET, a partir de questbes levantadas
anteriormente no TC. A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA exige uma formagdo docente
especial, o que ndo foi contemplado nos cursos de graduacdo. Por isso, as instituicdes e
organizagOes que aplicam esse método optam pela contratacdo de monitores, que geralmente
sdo agronomos ou técnicos agricolas. Os egressos que optam por trabalhar com a
PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA frequentam cursos oferecidos por essas instituicdes e/ou
organizagdes (RIBEIRO, 2010).



2 JUSTIFICATIVA

Este estudo justifica-se primeiramente na pertinéncia da andlise tedrica sobre a
tematica, do processo historico de formacdo da educacdo do campo e da PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA e sua influéncia na expansio das EFAs. Além disso, existem diversos
estudos sobre esse método de ensino que se relacionam a uma perspectiva legal.

A educacdo do campo, considerada ndo s6 como método de aprendizagem, mas
também como politica de Estado, contribui para garantir aos camponeses 0s mesmos direitos
educacionais que sdo garantidos a populacdo urbana. Ao longo da histéria, 0os governantes
negligenciaram a oferta de educacdo formal no campo, ndo houve investimento significativo
para construir uma educacdo do campo de acordo com a cultura e identidade dos habitantes do
espaco rural. A legislacdo especifica incentiva préaticas educativas que respondam a realidade,
cultura e identidade dos povos do campo, possibilitando o resgate cultural e permitindo a
permanéncia da populacdo no meio rural. Conjuntamente a uma formacdo técnica,
especialmente na agricultura, pode contribuir como uma politica para transformar
qualitativamente processos produtivos e o desenvolvimento territorial, a partir dos
conhecimentos e suas aplicacdes viabilizados durante a formacao nas escolas do campo.

A partir de 1990, ressurge no Brasil um movimento pela educacdo do campo e, com
ele, a perspectiva de melhorar a qualidade de vida da populagdo do campo. Isso requer uma
mudanca de habitos e atitudes em relacdo ao estilo de vida e ao meio ambiente. Essa mudanca
depende de varios fatores, incluindo o uso de metodologias eficazes. A escola desempenha
um papel crucial como uma das portas de entrada para o conhecimento, embora seja
fundamental reconhecer que os alunos ja possuem conhecimentos valiosos oriundos de suas

comunidades.



Sua funcédo ndo se limita apenas a transmissao de informac6es, mas também abrange a
promocdo da reflexdo critica, a facilitacdo de atividades de aprendizagem e capacitacdo, o
estimulo a conscientizacdo, bem como o apoio ao desenvolvimento de grupos, organizagdes e
instituicdes para impulsionar a acdo na comunidade local. Nos anos 2000 e 2010 as bases
conceituais e metodologicas da Educacdo do Campo foram aprimoradas e consolidadas, se
transformando em plataformas para a reivindicagdo de uma educacdo adequada para as
organizacg0es e pessoas do meio rural.

Atualmente, hd uma nova ética nas relagdes sociais, nas sociedades e entre estas e a
natureza, para avancar no caminho do desenvolvimento sustentavel é necessario estabelecer
uma conexao diferente com o meio ambiente. Mudar esse foco € uma nova construcéo,
objetivada pela educacdo do campo, que busca promover a conscientizacdo da necessidade de
integracdo entre 0 homem e 0 meio ambiente. Sobretudo no presente estudo de caso, em que
ird se analisar uma escola de perfil ensino médio e técnico em agropecuaria.

Isso enfatiza a importancia de promover um relacionamento harmonioso, consciente e
equilibrado, que permita, com o auxilio de novos conhecimentos, valores e atitudes, inserir
alunos e professores como cidaddos no processo de transformacdo da atual situacdo de
degradacdo ambiental global. A promocdo dessa nova relacdo entre 0 homem e a natureza

visa criar um ambiente educacional forte e propicio a pratica pedagogica.



3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

O trabalho tem como objetivo geral investigar as caracteristicas da Escola Familia
Agricola de Serra dos Aimorés, ligada a AEFABAM (Associagdo da Escola Familia Agricola

do Baixo Mucuri) e a trajetoria de seus egressos.

3.2 Objetivos Especificos

E como objetivos especificos:

i) Investigar acerca dos principios politico-pedagdgicos que constituem a educagdo no
campo e como se aplicam no estudo de caso;

i) Verificar quais as potencialidades e as dificuldades enfrentadas pelos egressos no
que diz respeito a formacdo para a PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA e para a educacio do
campo;

iii) Analisar a trajetoria de trabalho de egressos, especialmente na agricultura, e se eles
tém contribuido para transformar qualitativamente processos produtivos e o desenvolvimento

territorial a partir dos conhecimentos adquiridos em sua formagéo na referida EFA;



4 POLITICAS E EXPERIENCIAS DE EDUCACAO DO CAMPO

Nas Ultimas décadas, a politica educacional brasileira tem buscado fortalecer a
aprendizagem nas escolas. No entanto, quando falamos de educacdo rural do campo, o
problema do acesso a educacao nas comunidades mais dispares do pais torna-se ainda maior.

A caracteristica e o conceito de escola rural ou do campo foi desconstruido na Via
Campesina-Brasil. Para esses movimentos, 0 campo:

Tem um tom politico de continuidade e identidade com a historia dos camponeses
internacionais e esti claramente explicitado nas Diretrizes Operacionais para a
Educacéo Basica nas Escolas do Campo, que:

A educacdo do campo, considerada educacdo do campo na legislacdo brasileira, tem
um significado que inclui os espagos da floresta, da pecuédria, das minas e da
agricultura, mas vai além deles, acolhendo os espacos de pesca, caigaras, rios e
garimpos. O campo, nesse sentido, é mais que um perimetro extra urbano, é um
campo de possibilidades que organizam a conexdo das pessoas com a propria

criacdo das condigdes de existéncia social e com as conquistas da sociedade humana
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2012, p. 176).

Ao longo da histdria, algumas acBes foram e estdo sendo desenvolvidas para
implementar politicas estaduais em relacdo as escolas localizadas no meio rural. Como
documentos institucionais relacionados a educacdo do campo, pode-se destacar Brasil (2007),
onde se considera 0 marco institucional, faz-se um breve historico da educacdo do campo,
apresentam-se os conceitos de educacdo do campo, discute-se a legislacdo brasileira e a
educacdo do campo, entre outros temas muito relevantes.

Da mesma forma, em Brasil (2012) apresenta-se um marco normativo para a educagéo
do campo que transita pelo Parecer n° 36 de 4 de dezembro de 2001, “importante estudo das
atitudes em relacdo a educacdo do campo nas constituicdes brasileiras do Prof. Edla Aradjo

Lira Soares" ao Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a Politica de



Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo no Campo da Reforma Agraria -

PRONERA.

Sobre a necessidade de uma educacéo diferenciada para as comunidades rurais, Brasil

(2007) afirma que:

O reconhecimento de que as pessoas que vivem no meio rural tm direito a uma
educacdo diferente daquela oferecida aos que vivem nas cidades é recente e
inovador, e ganhou forca com a instituicdo da Recomendacdo Operacional do
Conselho Nacional de Educacdo para a educacdo basica nas escolas do campo. Esse
reconhecimento vai além do conceito de espaco geografico e inclui as necessidades
culturais, os direitos sociais e a formacao integral dessas pessoas (BRASIL, 2007, p.
9).

A Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, estabelece Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo a serem seguidas em projetos de instituicdes

que integrem diferentes sistemas de ensino. Devem levar em consideracdo as peculiaridades e

necessidades da escola do campo, buscando definir sua propria identidade, com base no

conhecimento prévio dos alunos, conforme podemos verificar no paragrafo unico do artigo 2°

da mesma resolucgdo:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questbes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solugfes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva
no pais (BRASIL, 2002, p.1).

As dificuldades enfrentadas pelas pessoas que vivem em areas rurais sdo inumeras,

dentre as quais podemos citar o afastamento das areas urbanas, o aspecto geografico em

relacdo ao ambiente de trabalho, por vezes, a auséncia de redes de esgoto, abastecimento de

agua, energia elétrica, etc (SILVA, 2015). Historicamente, essas dificuldades comecaram a

surgir a partir da época da colonizacéo:

O modelo escravista utilizado por Portugal para colonizar o Brasil e, posteriormente,
adotado pelos préprios brasileiros para colonizar o interior do pais — exploracdo
brutal dos trabalhadores rurais por latifundidrios a quem sistematicamente eram
negados direitos sociais e trabalhistas — gerou forte preconceito contra as pessoas
que vivem e trabalham no meio rural, além de uma enorme divida social (BRASIL,
2007, p.10).

Essa exploragdo da méo de obra rural levou a uma grande concentracdo de terras no

pOs-guerra, como mostram Linhares e Cardoso (2000):

A estrutura de propriedade e uso da terra no Brasil entre 1945 e 1964 foi
caracterizada por uma forte concentragdo fundiéria, herdeira de mais de 300 anos de
escravidao colonial, que, apesar do desenvolvimento industrial, tendia e ainda tende
a um processo continuo de concentracdo com a expansao do latifindio e a expulsao
dos trabalhadores rurais (Linhares e Cardoso, 2000, p.359).



No campo da politica publica de educacdo do campo, a maior preocupacdo dos
governantes era 0 custeio da educacdo, que, por questdes geograficas, obrigaria o0s
profissionais envolvidos no processo a se deslocarem em longas distancias para um ndmero
muito pequeno de alunos.

Uma das primeiras acdes significativas voltadas para levar a educacdo ao campo foi

em 1932, quando:

Foi lancado o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, que buscava diagnosticar
e propor rumos para as politicas publicas de educacdo e defendia a organizacgéo de
uma escola democratica que proporcionasse oportunidades iguais para todos. Nessa
proposta, as demandas do campo e da cidade foram igualmente consideradas e
atendidas (BRASIL, 2007, p. 10).

Até entdo, a educacdo rural do campo era vista como um projeto relacionado ao
desenvolvimento do Brasil, visto como a vocacgdo natural de um pais agrario. Esse fato exigia
uma politica estadual especial de educacdo rural no campo. Como destacam Damasceno e
Beserra:

Apesar de timidas iniciativas no final do século XIX, somente a partir da década de
1930 e, de forma mais sistematica, a partir das décadas de 1950 e 1960 do século
XX, o problema da educacdo do campo passou a ser levado mais a sério, 0 que
significa que, paradoxalmente, a educacdo do campo no Brasil torna-se objeto de
interesse estatal justamente no momento em que todas as atencdes e esperancas se
voltam para a area urbana, e a énfase recai sobre o desenvolvimento industrial
(DAMASCENO; BESERRA, 2004, p. 75).

Em um pais que se encontra em pleno desenvolvimento, progresso tem sido uma
expressao bastante utilizada. Nesse contexto, 0 campo, 0 camponés, as escolas rurais foram
considerados como signo da regressdo e do passado. Assim, a vocacdo agricola do pais
tornou-se um desafio para o estado, que, segundo Damasceno e Beserra (2004, p. 76),
priorizou “investir na agricultura e na produgao e difusdo do conhecimento técnico agricola, e
por meio desses investimentos desenvolver uma mentalidade de respeito e valorizacdo da
atividade agricola". No campo educacional, todas as escolas, inclusive os grupos escolares do
meio rural incorporam uma educacdo voltada ao ambiente urbano-industrial.

A substituicdo do modelo politico-econémico de importacdo pelo desenvolvimento da
indUstria nacional e da diversificacdo agricola provocou mudangas significativas na educacéo.
Neste momento desperta-se a importancia da educacdo para o desenvolvimento do pais
(MELO, 2012).

Em 1930, foi criado o Ministério da Educacdo e Saude, que priorizou o surgimento de
uma universidade brasileira ao unir faculdades isoladas. Em 1932, um grupo de 26 educadores
e intelectuais da época, participantes do movimento que levou Getulio Vargas ao governo,

langcou o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, escrito por Fernando de Azevedo, que



continha ideias inovadoras para a educacdo nacional, propondo escolaridade obrigatéria para
todos e desprovida de orientacdo religiosa (MELO, 2012).

Porém, na pratica ndo aconteceu assim. No mesmo ano, foi aprovada a reforma de
Francisco Campos, que estabeleceu a dualidade do ensino — secundario e profissional — para a
classe dominante e para a classe trabalhadora, respetivamente. A justificativa era a
necessidade de formar mao de obra qualificada para atuar na industria. Era preciso diferenciar
a educacdo para formar empregadores e empregados (MELO, 2012).

A intensificacdo do capitalismo industrial no Brasil, representada em ultima
instdncia pela Revolucdo da década de 1930, determina consequentemente o
surgimento de novas demandas por educacdo. Se antes, na estrutura oligarquica, as
necessidades de educacdo ndo eram sentidas nem pela populagdo nem pelas
autoridades (pelo menos do ponto de vista dos objetivos reais), entdo a nova situacéo
plantada na década de 1930 mudou fundamentalmente o quadro da vida social,

aspiragdes no campo da educacdo e, por consequéncia, agdes do proprio Estado
(ROMANELLLI, 1999, p. 59)

Essa baixa demanda por educacdo é explicada pela predominancia do setor agricola na
economia brasileira. Some-se a isso o fato de o setor utilizar formas anacrdnicas de producéo.
Outros fatores sdo a baixa densidade demografica da populacdo brasileira e o inicio da
urbanizacdo do pais (ROMANELLI, 1999).

De meados da década de 1940 a 1960, a populacdo aumentou significativamente. Na
década de 1950, ja eram cerca de 52 milhdes de brasileiros, muitos dos quais comecaram a
trocar o campo pelas cidades. Estes dois fendmenos tiveram um forte impacto na educagédo do
pais, uma vez que também aumentou a procura pelo ensino secundario, caminho necessario
para melhores empregos e salarios (MEMORIASDADITADURA, s.d.).

Embora ainda timido, esse periodo assistiu a uma expansdao do ensino superior,
facilitada por uma mudanca nos estatutos das universidades brasileiras. A partir de 1945, uma
universidade poderia ser criada através da fusdo da Faculdade de Filosofia, da Faculdade de
Direito e da Faculdade de Economia ou Servigo Social. Assim, foi suprimida a necessidade de
integrar faculdades caras e raras de engenharia ou medicina. Ao mesmo tempo, instituicdes de
ensino superior isoladas fundiram-se para criar novas universidades, muitas das quais
tornaram-se instituicGes federais sob a responsabilidade do Ministro da Educacdo e Cultura
(MEC) em 1953 (MEMORIASDADITADURA, s.d.).

A seletividade e o elitismo do sistema foram os principais motivos do crescimento do
movimento estudantil. O descontentamento e a mobilizacdo estudantil na década de 1950
foram liderados pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE) e pela Unido dos Estudantes

Secundaristas (UBES). Nos congressos, congressos, manifestacdes publicas e nos ramos das



formacgdes populares das escolas secundarias e faculdades, o movimento estudantil foi
fortalecido e conectado com outros movimentos sociais, como 0 operario e camponés
(MEMORIASDADITADURA, s.d.).

Vale ressaltar que muitas dessas agdes governamentais foram apoiadas pelos Estados
Unidos, e muitos programas e projetos de educacédo rural foram financiados por instituicdes
norte-americanas.

E o caso, por exemplo, da Associacdo Brasileira de Assisténcia Técnica e Extensio
Rural (ABCAR), criada em 21 de junho de 1956, encarregada de coordenar os programas de
extensdo e captar recursos técnicos e financeiros, patrocinada diretamente pelos chamados
organismos de cooperacao técnica vinculados ao governo estadunidense (IIAA, ICA, AID,
Alliance for Progress, etc.) ou ao grande capital monopolista americano (Ford, Rockefeller,
Kellog Foundations, etc.), (DAMASCENQO; BESERRA, 2004, p. 76).

Assim, segundo Castro e Devanzo, a década de 1950 foi marcada por muitas
mudancas no crescimento industrial e na tecnologia agricola:

A partir de 1950, houve crescimento e importante diversificagdo do parque industrial
brasileiro, principalmente em S&o Paulo, com a instalagdo de industrias pesadas,
como é o caso da industria automobilistica. Também neste periodo, iniciou-se o
processo de maquinaria agricola - tendéncia que s6 se concretizaria mais tarde - e
aumentou o ritmo de crescimento vegetativo, sobretudo nas zonas rurais, devido a
queda significativa da mortalidade registada no pds-guerra, aumento da populacéo

excedente nessas areas e, portanto, a saida da localidade rural (CASTRO;
DEVANZO, 1999, p.123).

Linhares e Cardoso (2000) argumentam que na mesma direcdo, entre as décadas de
1950 e 1980, ocorreu um processo de modernizacdo que contribuiu para uma série de
transformacdes aceleradas em todos os setores, constituindo mudancas estruturais como as
relacbes rural-urbanas. Assim, houve uma inversdo da relagcdo "rural/urbano”, quando a
populagéo rural em 1950 era de 64%, e a urbana - 36%, tudo isso levou a um deslocamento do
eixo econdmico do rural para a cidade.

E importante observar que, nesse momento histérico, nem todos se conformavam com
a reproducao dos papéis sociais pré-estabelecidos impostos pelo poder publico e pelo sistema
educacional, e alguns educadores buscavam uma nova forma de educacdo pautada na

valorizagéo da cultura e conhecimento dos camponeses. Segundo Monteiro,

Essa resisténcia deu origem, nas décadas de 1940 e 1950, a uma forte agitacao social
contra a fome, a miséria e o latifindio. Ligas Camponesas e um movimento popular
surgiram em varias regides para se opor aos coronéis e suas oligarquias e liderar a
luta pela reforma agréria, reforma da educagdo e outros direitos dos trabalhadores
rurais (MONTEIRO, 2015, p.15).



Por outro lado, a década de 1960 se concentrou na criagdo de organizagdes que
visavam a mobilizacao politica da sociedade civil, como podemos observar no Brasil:

Em 1964, com a instauracdo de um governo militar, organizacBes voltadas para a

mobilizagdo politica da sociedade civil - entre elas o Centro Popular de Cultura

(CPC), criado no ano de 1960 em Recife-PE; os Centros de Cultura Popular (CCP),

criados pela Unido Nacional dos estudantes em 1961 e o Movimento Eclesial de

Base (MEB), d6rgao da Confederacdo Geral dos Bispos do Brasil, tém sofrido forte

repressdo politica e policial. Essas repressfes levaram ao desmantelamento e
suspenséo de muitas dessas iniciativas (BRASIL, 2007, p. 11).

Na mesma diregdo, Monteiro afirma que:

No inicio dos anos 1960, dois elementos marcantes emergiram do contato entre as
teorias criticas e as lutas camponesas: 0 movimento da educacdo basica e a
pedagogia libertadora liderada pelo educador Paulo Freire (MONTEIRO, 2015,
p.15).

Assim, vemos que muitos esforcos para introduzir uma educagéo significativa para as
pessoas que vivem no campo foram reprimidos pela ditadura militar, que através da repressdo
destruiu muitas iniciativas voltadas para a melhoria da educacdo no campo. Nesse sentido, as
dificuldades de aprendizagem na educagdo do campo s6 aumentaram.

Ao invés dos movimentos de educacdo popular, o governo militar “langou o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo - MOBRAL, que se caracterizou como uma
campanha de alfabetizacdo em massa, sem compromisso com o aprendizado e desvinculada
da escola” (BRASIL, 2007).

Nesse contexto, podemos observar que durante o periodo da ditadura militar houve
estagnacdo em diversas areas, o que afetou diretamente a educacdo e, principalmente, a
educacdo do campo.

Ja em meados da década de 1980, no auge da resisténcia a ditadura militar,

As organizagOes da sociedade civil, principalmente as ligadas a educagéo publica,
tém incluido a educacdo do campo na agenda de temas estratégicos para a
redemocratizacdo do pais. A ideia era afirmar e a0 mesmo tempo construir um

modelo de educacdo que correspondesse as caracteristicas culturais, aos direitos
sociais e as necessidades de vida dos camponeses (BRASIL, 2007, p. 11).

Conforme descrito em Brasil (2007), foi nesse contexto politico que surgiram, na
década de 1980, movimentos de mobilizacdo e experimentagdo pedagdgica, junto a sindicatos
de trabalhadores rurais, organizaces da sociedade civil rural, educadores ligados a
resisténcia, a ditadura militar e setores da igreja catolica, entre outros, que buscavam criar um
sistema estadual de educacdo para o campo baseado no paradigma pedagogico da educacao
como elemento cultural.

E diante desse panorama politico de mobilizacéo social,



A Constituicdo de 1988 consagrou a obrigacdo do Estado e da sociedade brasileira
de promover a educacdo para todos, garantindo o direito ao respeito e a adequacédo
da educacdo as caracteristicas culturais e regionais. Além disso, a atual Lei dos
Principios Orientadores e Fundamentos da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/96)
estabelece uma base comum para todas as regibes do pais, que deve ser
complementada pelos sistemas de ensino federal, estadual e municipal, e determina
a adequacdo do ensino desde o calendario escolar as peculiaridades da vida rural e
de cada regido (BRASIL, 2007, p. 12).

Ainda segundo Brasil (2007), dez anos apds a aprovacdo da Constituicdo Federal,

Foi criada a Articulagdo Nacional de Educacdo do Campo, instituicdo supra
organizacional que passou a viabilizar e gerir a¢cdes conjuntas de educac¢do do campo
em nivel nacional. Entre as realizacOes dessa Articulagao estdo a realizacdo de duas
conferéncias nacionais sobre educacdo basica no campo - em 1998 e 2004, a
organizacdo pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) das Diretrizes
Operacionais da Educacdo Bésica nas Escolas do Campo em 2002; e a criagdo do
Grupo de Trabalho Permanente de Educacdo do Campo (GPT) em 2003 (BRASIL,
2007, p. 12).

A partir de 2004, a politica estadual de educacdo do campo ganhou forca, 0 Ministério
da Educacdo passou a ser o responsavel por atender essa demanda. A coordenacdo geral da
educacdo do campo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD) passou a atender as especificidades e necessidades da educacdo do campo.
Infelizmente, isso ndo garante que todas as escolas rurais recebam educacdo gratuita e de
qualidade.

A concepcdo de educacdo do campo apresentada neste artigo é de que se trata de uma
construcdo coletiva que se inicia com a andlise das praticas desenvolvidas nas escolas
localizadas em assentamentos da reforma agraria e se estende a esfera politica, em especial a
luta pelo acesso ao ensino basico e superior, contra o fechamento de escolas, pela formacédo de
professores e infraestrutura adequada nas escolas. E uma construcao coletiva que ocorre fora
dos muros da escola, mas que desafia a l6gica educacional tradicional, os direitos sociais, a
cultura da formulagdo de politicas educacionais e o “modelo histérico segregacionista de
conhecimento”, segundo Arroyo (2015, p. 233).

A educacdo no campo destinada as populacdes quilombolas e caicaras se destaca por
sua necessidade intrinseca de considerar as particularidades culturais, sociais e geograficas
dessas comunidades. Essas praticas educacionais buscam promover a valorizacdo das
tradicdes locais, reconhecendo e incorporando 0s conhecimentos e saberes ancestrais que
essas populagBes trazem consigo. Além disso, a educacdo no campo para €sses grupos
frequentemente enfrenta desafios especificos, como o acesso limitado a recursos
educacionais, a distancia geografica, e a importancia de abordar questdes de identidade e
pertencimento (OLIVEIRA, 2017).



Portanto, as estratégias pedagoOgicas para essas populacdes tendem a ser
contextualizadas, interativas e sensiveis as nuances culturais, visando fortalecer a autoestima,
preservar as tradicdes locais e promover uma educacdo inclusiva que respeite a diversidade
presente nas comunidades rurais. O entendimento profundo dessas caracteristicas é essencial
para o desenvolvimento de abordagens educacionais eficazes e culturalmente relevantes
(OLIVEIRA, 2017).

Como prética extraescolar, destacam-se diversos desafios, como 0S processos sociais
enfrentados pelos trabalhadores que historicamente resistem na terra; sdo submetidos a
conflitos de terra; enfrentam dificuldades em encontrar trabalho e condicGes de vida estaveis.

O processo do Movimento Nacional da Educacdo do Campo passou por diversas
etapas ao longo da historia e surgiu da articulagdo de diversas organizacdes que
representavam alguns movimentos sociais, pastorais catolicas, professores, universidades,
gestores e sindicatos. Apds algumas discussfes, foram organizados encontros significativos
para a educacao do campo, como o 1° Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agréria -
| ENERA.

Segundo Monteiro (2015), o 1° Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria
(ENERA) foi realizado em Brasilia em 1997. O encontro reuniu educadores do campo de todo
0 pais e teve como objetivo principal promover uma discussdo sobre a educacao brasileira da
época. No ano seguinte, entre 27 e 31 de julho de 1998, foi realizada em Luziania, Goiés, a 12
Conferéncia Nacional de Educacéo Béasica Rural. Assim fica visivel que,

Nesses eventos nacionais, condenou-se a situacdo de abandono em que se
encontravam os assentados em relagdo a politica educacional e fortaleceu-se a luta

pela "educacdo basica do campo" por meio da acdo politica de liderangas
comprometidas com a educagéo em todos os niveis. (MONTEIRO, 2015, p. 19).

No periodo de 02 a 06 de agosto de 2004, o municipio de Luziania em Goias sediou a
Il Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo. A declaracdo final dessa conferéncia
pregava "o acesso universal da populacdo brasileira, trabalhadora e residente no meio rural e
fora dele, a educacdo bésica de qualidade social por meio de politicas publicas permanentes”.
Em 2010, uma conquista foi a criacdo do Férum Nacional de Educacdo do Campo - FONEC,
cujo objetivo, conforme oficio para audiéncias publicas da Camara dos Deputados do Distrito

Federal, é

Fazer uma anélise critica constante, séria e independente da politica estadual de
educacdo do campo; bem como ag¢des politicas adequadas para implementar,
consolidar e até desenvolver propostas de politicas publicas de educagdo do campo
(BRASIL, 2017. CARTA FONEC).



Desde sua criacdo, em 2010, o FONEC tem atuado fortemente no desenvolvimento de
politicas publicas de educacéo do campo. Tanto que, segundo Monteiro,

Em 2011, o Fonec e 0 MST langaram a campanha nacional “Escola fechada ¢ crime”

para denunciar a grave situacdo revelada pelo censo escolar do INEP: em 2002 havia

107.432 escolas na zona rural, e em 2011 esse ndmero caiu para 76.229, o que
significa o fechamento de 31.203 escolas na zona rural (Monteiro, 2015, p.19).

O Il ENERA aconteceu de 21 a 25 de setembro de 2015 no municipio de Luziania em
Goiés, reunindo mais de 1.500 educadores do campo. Segundo informacdes obtidas no site do
Movimento dos Sem Terra - MST, 18 anos ap6s a primeira edicdo Il, 0 ENERA se consolida
como um espaco de comunicagdo entre trabalhadores da educagdo do campo na disputa por
um projeto educacional que garanta a formacéao de sujeitos em diferentes dimensGes humanas
na perspectiva da libertacao e das transformacoes.

A educagdo do campo surgiu para desafiar as limitagcGes estruturais histdricas da
sociedade brasileira, incluindo a desigualdade educacional, excluindo processos econdmicos e
politicos e as préaticas tecnocraticas e patrimonialistas de formulacao de politicas publicas.

Todos esses encontros contribuiram para muitas discussdes sobre a educacdo do
campo e, ao longo da histdria, novos defensores se juntaram a luta por uma educacdo publica
e de qualidade. Esses movimentos atrairam a atencdo do governo, que colocou a questdo da
educacdo do campo na agenda das politicas publicas, levando a criagdo do Marco Legislativo
da Educacdo do Campo e suas diretrizes atuais.

Nas Ultimas décadas, a educacdo nas escolas do campo obteve um sucesso muito
significativo para a populacdo rural. A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil foi
aprovada pela Assembleia Nacional Constituinte em 22 de setembro de 1988 e promulgada
em 5 de outubro do mesmo ano. Sobre o tema da educacdo, nossa Carta Magna destaca em
seu Capitulo 111, Secéo I, Artigo 205, que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da

pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 2016, p.123).

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional 5.692/71 tornou-se invalida. Assim, a LDB 9.394 foi autorizada pelo
entdo Presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso, e pelo Ministro da Educacéo,
Paulo Renato, em 20 de dezembro de 1996, ampliando as prescricdes constitucionais,
especificando que a educacdo deve obedecer aos principios da igualdade de condigdes para

acesso e permanéncia na escola, respeito a liberdade e valorizacéo da tolerancia, valorizagédo



das vivéncias fora da escola e articulagé@o entre escola, trabalho e pratica social, entre outros.
Assim, em seu Titulo I, Artigo 1°, Paragrafos 1° e 2°, esta LDB nos diz que:
Art. 1° - A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais.
§ 1° - Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em institui¢des proprias.

§ 2° - A educacdo escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a prética social
(BRASIL, 2017, p.8).

E acrescenta ao seu Artigo 2° no titulo Il, que trata dos principios e finalidades da
educacdo nacional, ao afirmar que:

Art. 2° - A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de

liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno

desenvolvimento do educando, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 2017, p.8).

Em seu artigo 28, a LDB estabelece as seguintes normas para a educagdo do campo:
Na oferta da educacdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de ensino proverdo as
adaptacdes necessarias a sua adequacdo, as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente:

I - conteudos curriculares e metodologia apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural; Il - organizacdo escolar propria, incluindo a
adequac&o do calendério escolar as fases do ciclo agricola e as condiges climaticas;
111 - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

Segundo Brasil (2012), o 1° Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agréria
(ENERA) organizado pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) foi
realizado na Universidade de Brasilia (UnB) em julho de 1997, o evento contou com 0 apoio
do Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia (UNICEF), a Fundacdo das NacGes Unidas para
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).

E nesse contexto que surgiram as discussdes sobre a introducio pelo governo federal
de um novo programa de politica estadual de educacdo do campo denominado "Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agréria” (PRONERA), criado em 16 de abril de 1998 com
base na Portaria n° 10/98, da Politica Emergencial do Ministério da Terra e criada pela
Portaria n® 7.352 de 04 de novembro de 2010, a fim de desenvolver projetos educacionais de
natureza formal que serdo implementados por instituicbes de ensino para os beneficiarios do
Programa Nacional de Reforma Agraria (PNRA), crédito fundiario e projetos executados por

instituicOes estaduais, desde que reconhecidos pelo INCRA. Logo,



O Pronera nasceu em 1998 a partir da luta de representantes dos movimentos sociais
e sindicais do campo. Desde entdo, milhares de jovens e adultos, trabalhadores do
campo da reforma agraria, tém garantido o direito de estudar e continuar seus
estudos nos diversos niveis de ensino (BRASIL, 2012, p.8).

Em 2002, a Educacdo do Campo conquistou mais uma conquista, as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, instituidas pela Resolucédo
CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002. Essas diretrizes estabelecem uma identidade para as
escolas do campo e buscam vincula-las ao espaco, tempo, recursos e conhecimento dos alunos
e grupos sociais de suas comunidades, conforme ja mencionado.

Segundo Monteiro (2015), uma conquista institucional muito importante para a
garantia do direito a educacdo do campo foi a criagdo da Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI e da Coordenacdo Geral de Educagéo do
Campo — CGEC em 2004. O foco desses 6rgaos € abrir um canal de didlogo direto entre os
moradores do povoado e o Ministério da Educacdo e Cultura.

A Lei 11.947/2006 Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) foi mais um
importante passo para as escolas publicas de todo o pais, principalmente aquelas localizadas
na zona rural. Este programa visa orientar a alimentagcdo escolar por meio da utilizagdo de
alimentacdo saudavel e adequada, respeito a cultura e tradi¢Bes, incentivo a agricultura
familiar por meio do incentivo a compra de diversos produtos alimenticios produzidos por
pequenos agricultores familiares do entorno das escolas, apoiando assim o desenvolvimento
sustentavel. A longo prazo, esse processo de geracao de renda pode significar a perspectiva de
residéncia permanente dos filhos de agricultores, que na maioria das vezes também séo
estudantes, em propriedades rurais proprias.

Em 2008 e 2010, as conquistas para a educacdo do campo foram as Diretrizes
Complementares previstas na Resolugdo 2/2008, de 28 de abril de 2008 e no Decreto
7.352/2010, de 4 de novembro de 2010. A Resolucdo 2/2010 estabelece diretrizes, normas e
principios complementares para o desenvolvimento da politica estadual de obtencdo de
educacdo basica na comunidade tradicional definindo nela o art. 1°, 0s povos rurais nas suas
mais diversas formas de producdo da vida, ou seja, agricultores familiares, garimpeiros,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma Agraria, quilombolas,
caigaras, indigenas e outros. Ja o Decreto 7.352/2010 dispde sobre a politica de educacdo do
campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria - PRONERA. Para Monteiro,

Essas leis buscam garantir o respeito a diversidade do campo em seus aspectos
sociais, culturais, ambientais, politicos, econémicos, de género, geracionais e
étnicos, incentivando a formulacdo de projetos politicos e pedagégicos especificos

para as escolas do campo. O objetivo é fortalecer as unidades escolares como
espacos publicos de exploracdo e articulacdo de experiéncias e pesquisas voltadas



para o desenvolvimento social economicamente justo e ecologicamente sustentavel
em relagdo ao mundo do trabalho (Monteiro, 2015, p. 25).

Em 2009, a acdo na educacdo escolar do campo baseou-se em trés resolugfes do
FNDE. Resolucdo/CD/FNDE n° 66, de 28 de dezembro de 2009, altera a Resolucédo
CD/FNDE n° 46, de 24 de agosto de 2009, que estabelece critérios e procedimentos para o
repasse dos recursos financeiros do Programa Projovem Campo — Saberes da Terra para o
Alto Instituicdes de Ensino. A Resolu¢do/CD/FNDE n° 67, de 28 de dezembro de 2009, altera
0 custo per capita da alimentacdo escolar do Programa Nacional de Alimentacdo Escolar
(PNAE). E, por fim, a Resolu¢cdo/CD/FNDE n° 68, de 28 de dezembro de 2009, que aprova os
critérios e procedimentos para concessdo e pagamento de bolsas de estudo e pesquisa no
ambito dos programas de formacéo continuada do Campo Saberes Educacédo da Terra, a partir
de 2009.

O PRONACAMPO foi langado em 2012 e, segundo informacGes encontradas no site
do MEC, caracteriza-se como um conjunto de a¢Oes articuladas que garantem a melhoria do
aprendizado nas redes existentes, bem como a capacitacdo de professores, producdo de
material didatico especial, acesso e reabilitacdo das infraestruturas e qualidade do ensino na
comunidade tradicional em todas as fases e modalidades. Nessa dire¢do, Monteiro afirma que:

Desde 2012, com o langamento do Pronacampo, que alia o fortalecimento e a
ampliagdo dos programas existentes ao carater inédito de diversas medidas, como o
programa Mais Educacdo, 0 MEC e as redes estaduais e municipais oferecem apoio
decisivo a quem busca fugir do isolamento. Nossas escolas do campo e estabelecer

um intercdmbio entre educadores por meio de atividades educativas e processos
pedagogicos ampliados (MONTEIRO, 2015, p. 26).

Em 2014, o MEC lancou o Plano Nacional de Educacéo (PNE), que define as bases da
politica educacional brasileira para os proximos dez anos. Segundo Brasil (2014), o
documento contém algumas analises e informacGes sobre cada uma das 20 metas nacionais
para a melhoria da educacdo no pais com o objetivo de aproximar os agentes publicos e a
sociedade em geral dos debates e desafios relacionados a melhoria da Educacéo.

Em 27 de marco de 2014, a entdo presidente Dilma Rousseff aprovou a Lei
12.960/2014, que dificultou o fechamento de escolas rurais e quilombolas. Portanto, esta lei
altera a LDB 9394/96 para incluir a exigéncia de identificacdo do 6rgéo regulador do sistema
de ensino para o fechamento de escolas rurais, indigenas e quilombolas.

Um dos principais desafios dos educadores que atuam nas escolas rurais de todo o pais
é a questdo dos livros didaticos descontextualizados da realidade dos alunos. Uma das acGes
propostas para amenizar essa situacdo foi a criacdo do Programa Nacional do Livro Didatico
de Campo - PNLD Campo, que disponibilizou a primeira colecdo de livros didaticos com



metodologias especificas para alunos e professores da area, incluindo contetidos curriculares
que promovam a interacao entre o conhecimento cientifico e comunidade de conhecimento.
Discutir o contexto das escolas basicas do campo ¢é situa-las no novo paradigma da
Educacdo do Campo como projeto educativo de vida e sustentabilidade ambiental no meio
rural. Um projeto educacional que “desenvolve efetivamente a promog¢do do homem de forma
emancipatéria e libertadora que define como ponto de partida da pratica pedagdgica, 0
homem em sua complexidade historica e cultural, com suas contradi¢Ges, ambiguidades e
possibilidades” (COELHO, 2011, p. 137). Esse paradigma escolar e educacional ¢ definido
por Caldart (2012) como uma dimensao pedagogica que considera a aprendizagem natureza
humana e identidade camponesa como elementos do cotidiano de uma escola do campo. Essa
perspectiva fornece o conceito fundamental de uma escola primaria rural:
A identidade da escola do campo é determinada por sua conexdo com as questdes
inerentes a sua realidade, fixadas em seu proprio espaco de tempo e saberes dos
alunos, na memdria coletiva que sinaliza o futuro, na rede cientifica e técnica
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais a defesa de projetos que vinculem

as solugdes necessarias para esses problemas com a qualidade social da vida coletiva
no pais (BRASIL, 2002, p. 01).

Considerando essa perspectiva epistemoldgica, situamos o impacto da educacdo a
distancia no contexto das escolas rurais regulares; € importante ressaltar que compartilhamos
da visdo de Saviani e Galvao (2021) de que a adesdao a EAD é antes de tudo uma opcao
politica baseada na “falsa narrativa da auséncia de alternativas”; os autores afirmam:

Impulsionadas para um previsivel impasse, as comunidades escolares, incluindo as
familias, ficaram sem alternativa, e é preciso admitir que o desenvolvimento do
neoprodutivismo e suas variantes [..] da escolarizacdo e o conteGdo da

aprendizagem. Assim, objetivamos demonstrar que a “falta de op¢des™ néo foi falta
de oportunidades, mas uma opcgéo politica (SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 38).

Diante desse contexto de pandemia, que potencializa o desmonte da escola primaria na
comunidade tradicional, a luta dos camponeses pelo direito a educacdo como construcao
historica e social segue questionando intelectuais e educadores sobre a relevancia do sentido
epistemoldgico e ético na defesa das escolas do campo. A escola como direito basico dos
camponeses de permanecer na comunidade tradicional. A escola como parte e totalidade da
existéncia dos cursos educativos no meio rural do PROCAMPO. O direito como condic¢éo
humana para a libertacdo dos camponeses na politica educacional; tao:

Um direito, ao contrario das necessidades e privilégios, ndo é separado e especifico,
mas geral e universal, seja porque € 0 mesmo e valido para todos os individuos,

grupos e classes sociais, seja porque, embora diferenciado, € reconhecido por todos
(em questdo dos chamados direitos das minorias) (CHAUI, 2021, p. 09).



Nesse contexto de educacao a distancia, € necessaria uma dignidade ética e politica de
pensamento que se recuse a naturalizar a desigualdade educacional que assombra o
campesinato ha séculos sem fim. Essa negagdo é caracterizada por varios aspectos da politica
educacional para o meio rural, como o fechamento de escolas bésicas, o nascimento de
escolas rurais sob o falso discurso da reorganizacdo escolar rural, escolas multiclasses que
aumentam o déficit educacional, a rejeicdo da populacdo rural no acesso a inclusdo digital:
durante a pandemia houve a aparente falta de tecnologia e politicas de comunicagdo para as
escolas bésicas do meio rural. Diante desse contexto, resgatar a dignidade do pensamento
significa resgatar o papel central da educacdo do campo na criacdo da ciéncia como condicao
para a livre expressdo do pensamento. A liberdade de criar uma educacdo do campo que
“reabra o tempo” para a possibilidade de igualdade educacional, levando em consideragdo os
contextos dos atores rurais.

Nesse sentido, a educacdo do campo ndo é uma concessao do Estado brasileiro, ela €
fruto da dignidade epistemoldgica da opinido camponesa e de suas formas de luta, que se
recusam a acreditar na ideia do fim da dignidade da opinido em defesa da educacdo béasica no
meio rural. Foi na base da luta pela reforma agréaria que os camponeses formularam o conceito
de educacdo como dignidade de pensamento, necessaria para a implementacdo do paradigma
educacional do campo, onde as escolas basicas da comunidade tradicional eram o principal
lugar para esta construcdo. Essa concepcdo pedagdgica foi formulada a margem do
pensamento académico e do paradigma tradicional da educacdo e da ciéncia. A0 mesmo
tempo, repensa o significado da escola primaria rural como ferramenta necessaria para a

permanéncia dos camponeses no campo.

4.1 A Importancia dos Projetos Politicos Pedagdgicos

A relevancia do Projeto Politico Pedagdgico para a educacdo do campo contribui para
a compreensao do espaco da escola e do aluno no contexto das relag6es sociais como cidadéo.
Do ponto de vista da educacdo, um de seus objetivos € a preparacdo do aluno para a
efetivacdo da cidadania. Esse posicionamento foi consagrado nos Pardmetros Curriculares
Nacionais da Educagdo Basica (PCNs), reconhecendo a relevancia e a necessidade da
educacdo em todas as etapas e modalidades de ensino.

Assim, a educacdo do campo deve ser uma proposta curricular integrante do Projeto

Politico Pedagdgico (PPP), dos projetos elaborados pela escola e outras Secretarias, Proposta



Curricular, Planos de Trabalho Docente das instituicbes de Educacdo Basica e do Plano de
Desenvolvimento Institucional, (PDI), das instituicGes de Ensino Superior.

A escola é uma das principais instituicdes que tem como missdo ensinar os contetdos
para que o aluno compreenda 0 mundo que o cerca, com diversas oportunidades potenciais,
atribuindo ao proprio processo de aprendizagem uma capacidade diferenciada de refletir o
conhecimento.

A nova LDB n° 9.394/96 dispde em seu artigo 12, inciso I, que “os estabelecimentos
de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia
de elaborar e executar sua proposta pedagogica”.

O projeto politico pedagdgico deve representar 0 compromisso de um determinado
grupo com a trajetoria da cena educacional. H4 uma necessidade de clareza sobre o poder e a
pesquisa interdisciplinar. A integralidade do projeto surge da interacdo entre os sujeitos que
formam a escola, que sdo os professores, alunos, corpo docente, direcdo escolar, pais e
membros da comunidade escolar. Mais do que papel, o projeto une pessoas com uma ideia
com uma prética libertadora e transformadora

A forma de estabelecer esse compromisso passa por um bom planejamento, dando
lugar e sentido a acdo, que é realizada de acordo com as Diretrizes do Projeto Politico
Pedagogico. Portanto, a fun¢do do Projeto consiste em tracar o horizonte da caminhada,
estabelecer uma orientacao geral, expressar 0s anseios e 0 empenho do grupo.

O projeto politico pedagdgico como um todo deve ser entendido como uma
perspectiva dindmica, em constante reformulagédo, seu papel social e uma clara definicdo de
caminhos, formas operacionais e acles, que devem ser realizadas por todos os participantes
do processo educativo (VEIGA, 1998).

A par dos progressos e das transformaces, h4 também o desafio sociocultural do PPP
estar voltado para a realidade do aluno, permitindo-lhe a oportunidade de se deparar com
solucdes para os obstaculos que ele vé no caminho da vida, para que ele possa identificar-se
como uma pessoa capaz de pensar as condi¢Bes sociais e transforma-las. Assim, o projeto
Escola do Campo é uma expressdo de compromisso na construcdo de uma nova realidade de
educacéo.

Confirmando Freire (1987), o aluno, refletindo sobre sua prdpria experiéncia, fortalece
a capacidade de transformar a propria realidade e agir efetivamente para resolver os dois
problemas colocados, sendo uma importante ferramenta de transformacao social e ambiental.

Nas duas ultimas décadas, a Educagdo do Campo desconstruiu a narrativa da educacao

para 0 meio rural, cujo imaginério foi socialmente construido sob a afirmacdo do campesinato



como um tipo imaginado de nativos, analfabetos e incapazes de produzir conhecimento, em
que o dominante as aulas visam predominar a ideia de um tipo europeizado, a partir da
inferioridade dos sujeitos rurais. Por isso, como docentes do Curso de Licenciatura em
Educagdo do Campo, recolhemos a histéria de um projeto educativo liderado por moradores
da vila para situar a pesquisa como um processo formativo. E, olhando por dentro da
educacdo do campo, encontramos na escola primaria do campo um lugar comum do projeto
historico de luta pelo direito & educagdo como processo de autoformacéo, percebendo que:

A formacéo recolhe o passado — o que foi pensado, dito, feito — e o compreende no

Seu presente e no NOsso; examina o presente - 0 que deve ser pensado, dito e feito; e

revela o futuro como futuro — o que nossa investigacao deixa para tras aqueles que
virdo depois de nos, quando comecarem a pensar, falar e fazer (CHAUI, 2021, p. 9).

E nesse campo epistemoldgico que situamos a dignidade do pensamento construido
por camponeses que, ao recontar a histéria da educagdo para o meio rural, evidenciam as
contradicbes e tensGes que marcam uma educagcdo que avilta e nega sua identidade
camponesa. E, tratando do presente, questiona se é possivel uma educacdo da/na comunidade
tradicional que ultrapasse a ldgica instrucional inserida em modelos urbanocéntricos de
escolarizacdo, pratica educativa e formacdo de professores. E, mais ainda, supera o longo
processo de exclusdo educacional, que no contexto da pandemia foi aprofundado pela
exclusdo digital, criando privacdes no acesso a educacdo inclusiva e criadora de direitos.

Essa questdo também levantard a questdo do enorme vazio democratico na presenca
dos camponeses na construcdo das escolas basicas do campo, qual o lugar que os professores
do campo ocupam no papel politico e pedagdgico do processo educacional. A dignidade do
pensamento camponés considera o significado da educacdo do campo ndo como uma ideia
utopica, mas como um projeto educacional necessario na luta pelo direito a educacao.

O mundo dos camponeses no contexto da educacdo basica do campo enfrenta uma
contradicdo entre a luta pelo direito a educacdo no paradigma educacional/na comunidade
tradicional® e a politica de inclusdo pautada no paradigma educacional para o meio rural,
guando a aprendizagem é oferecida a distancia, sem levar em conta o contexto de isolamento
digital, social e educacional da populagéo rural. Parece que a maneira de pensar dos gestores

da educacéo foi submersa em um mundo em que o ensino a distancia € igualmente viavel nas

1 A Resolugdo 2/2010 estabelece diretrizes, normas e principios complementares para o desenvolvimento da
politica estadual de obtenc¢do de educagdo basica na comunidade tradicional definindo nela o art. 19, os povos
rurais nas suas mais diversas formas de produg¢do da vida, ou seja, agricultores familiares, garimpeiros,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma Agraria, quilombolas, caigaras,
indigenas e outros.



condi¢cdes socioeconémicas dos camponeses, como Se as escolas béasicas do interior
contassem com estruturas de acesso a internet e computador e equipamento de comunicacao.

Com essas medidas, espera-se que a populacdo rural tenha acesso a uma educacao de
qualidade, que ofereca a ela o direito a educacdo no contexto da realidade dessas pessoas,
dando-lhes a oportunidade de formar profissionais qualificados para que, se assim o
desejarem, possam permanecer no setor.

Observando os pontos apresentados pode-se considerar que o PPP da Efas tem um
papel fundamental na rotina escolar aplicada ou desenvolvida junto a regido da Serra dos
Aimorés, ressaltando as medidas a serem realizadas pelas associagdes, assim como na
formacéo das pessoas inseridas na regido e o processo de desenvolvimento sustentavel dentro
do campo rural.

De acordo com Pavani (2019), as aplicacGes do PPP s&o bases fundamentais para que
se obtenha uma qualidade quanto aos métodos de ensino, assim como na formacdo dos
individuos. Avaliando que grande parte dos PPP relacionam diversas areas que estdo ligadas
ou s&o relevantes ao desenvolvimento humano como um todo, algo que fundamenta ainda
mais a importancia do documento evidenciando ao longo das rotinas escolares ou
educacionais realizadas em um ambiente especifico.

Ainda abordando sobre o PPP da Efa, pode-se observar que ocorre um
desenvolvimento de temas especificos e alinhados com as rotinas dos alunos, algo que
promove uma melhor interacdo, avaliacdo, aprendizagem, entre outros pontos que estdo
relacionados a formacdo educacional dos individuos.

De acordo com Silva (2015) a aprendizagem € a construcdo da acdo; é a tomada de
consciéncia de coordenacdo das acBes. Desta forma, o aluno ira construir seu conhecimento
por meio de uma histéria pessoal ja trilhada, possuindo uma estrutura, com fundamento nas
condicdes anteriores de todo processo de aprendizagem, além de ser colocado em contado
com contedo necessario a seu aprendizado. A autora explica que a aprendizagem especifica
da leitura e da escrita esta relacionada a um conjunto de fatores que demandam a adoc¢do de
principios do dominio da linguagem e a capacidade de simbolizacdo dos estudantes, devendo
estar presentes condicdes internas e externas importantes ao desenvolvimento.

Outro ponto de muito impacto junto ao estudo do PPP da Efa consiste no
desenvolvimento de um documento onde os alunos podem expressar sua opinido ou destacar
todos o0s aspectos importantes ao longo da rotina de aprendizagem. Por meio do mesmo,

algumas medidas s&o adotadas pelas instituicGes ou profissionais de ensino.



5 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA: UMA ALTERNATIVA PARA O MEIO
RURAL

Quando falamos em educacdo do campo, ndo podemos deixar de lembrar da educacéo
do campo que nos foi apresentada ha muitos anos, um conceito desleixado de educacdo no
século XX, com o Unico intuito de silenciar e despolitizar a classe camponesa. "Seria cdmico
se nao fosse tragico" porque o Brasil foi originalmente um pais agrério e, de certa forma,
ficou a margem da necessidade de criar politicas publicas que apoiassem a educacdo do
campo que beneficiariam o pais. Sabemos que o poder estad nas maos do capitalismo (a elite) e
nas maos de poucos, daqueles que néo estdo interessados em valorizar a classe camponesa, 0S
pobres, a classe trabalhadora. Isso justifica os desafios enfrentados e vivenciados por aqueles
que dependem do Estado porque:

Politicas publicas sdo as a¢des tomadas pelo estado para implementar prescri¢fes
constitucionais em relacdo as necessidades da sociedade nos niveis federal, estadual

e municipal. S&o politicas nas areas de economia, educacao, salde, meio ambiente,
ciéncia e tecnologia, trabalho, etc. [...] (AHLERT, 2003, p. 130).

Fica claro que com uma politica educacional voltada para o campo, ha uma tendéncia
de realizar uma educacdo voltada para os interesses da populacéo rural, contribuindo para que
ela permaneca no campo com dignidade.

Um exemplo da experiéncia de educacdo do campo na comunidade tradicional
indigena, que oferece formacdo voltada a pensar o trabalho para o desenvolvimento



sustentavel, no fortalecimento da dignidade camponesa, ¢ a PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA por sua metodologia e instrumentos pedagdgicos.

A elite de nosso pais entende que, para um camponés se dedicar a agricultura, ndo €
necessario treinamento, nem educagdo, nem mesmo alfabetizacdo. E a PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA promove a dindmica de ensino e a interacio entre alunos e professores, bem
como entre estes e 0 meio social e comunitario, o que facilita o aprendizado e o engajamento.
Tudo isso é evidenciado e formulado no Plano de Aprendizagem, que é de grande importancia
para os alunos e suas familias, pois conecta a Escola e a Comunidade, valoriza e fortalece a
cultura camponesa.

Infelizmente, ainda existem adolescentes/jovens que tém vergonha de dizer que
moram em uma comunidade rural. Claudia Souza Passador, doutora em Educacdo pela
Universidade de Séo Paulo (USP) e autora de A Educacdo Rural no Brasil, afirma que:

A maioria das escolas estigmatiza o agricultor. As criangas sdo levadas a acreditar
que trabalhar no campo é para os sem instrugdo. Erro. O conhecimento € Gtil em

todas as areas. O Brasil precisa especialmente de pessoas bem treinadas para esse
setor, pois 80% dos municipios tém economia rural (PASSADOR, 2006, p. 199).

Infelizmente, a autora tem razéo, as pessoas que ndo vivem no campo percebem o
camponés como um plantador que vive de maneira arcaica, um produtor de alimentos que s
precisa saber plantar, ndo precisa de mais conhecimento. No contexto em que nos
encontramos, algumas pessoas precisam fazer algumas perguntas para conseguir entender
algumas situacdes e conseguir se encontrar no tempo/espaco: Quem sdo as pessoas que vivem
nesse lugar chamado campo? S&o empreendedores? Sao pequenos agricultores? Sao meeiros?
S4o grandes produtores? E quilombola? Quem mora no campo hoje?

No conjunto dos sujeitos que vivem e sobrevivem na comunidade tradicional, hd um
camponés que deve ser reconhecido e respeitado em sua diversidade e jamais comparado. Ele
ndo pode ser comparado com os herois dos quadrinhos, nem com as imagens folcloricas de
nossa literatura.

A educacdo por si s6 ndo resolve os problemas da comunidade tradicional e da
sociedade, mas € um dos principais caminhos quando se trata da inclusdo do cidaddo na
sociedade, definida como prioridade transformar a populacdo rural, fortalecer as
comunidades.

Com a aprovacdo da Constituicdo de 1988, também conhecida como "constituicdo
cidada”, os camponeses passaram a ter direitos reconhecidos. Quando as pessoas entendem a
importancia e entendem esses direitos, fortalece a educagdo do campo, possibilitando uma

educacdo contextualizada e com o surgimento de contelddos importantes, as exigéncias



historicas das condicdes de trabalho e dos trabalhadores rurais, na agricultura familiar, no uso
e preparo do solo, entre outros, mostrando assim a forca, a importancia e a dinamica das
escolas do campo.

A educacdo do campo favoreceu pessoas que ficaram esquecidas por um tempo,
pessoas que nem se lamentaram, pessoas que tiveram que se contentar com pouco, muitas
vezes nada. Porém, o povo ndo se calou, os movimentos sociais lutaram e lutam pela
educacéo a partir da construcdo de uma educacéo voltada para as necessidades da comunidade
tradicional a partir das demandas da sociedade: 0 movimento pela educagdo do campo.

O objetivo é criar uma educacdo basica do campo voltada para os interesses e 0
desenvolvimento sociocultural e econdmico das pessoas que vivem e trabalham no
meio rural, levando em conta suas diferencas historicas e culturais, para que vivam
com dignidade e, organizados, resistam exploracdo e expropriacdo, ou seja, esse
campo tem o significado de pluralismo de ideias e concepcdes pedagdgicas: refere-

se a identidade dos grupos que comp8em a sociedade brasileira (segundo os artigos
206 e 216 de nossa Constituicdo) (KOLLING; NERY; CASTAGNA , 1999, p. 56)

Com o tempo fica claro que nossos governantes querem que adotemos uma educacao
que realmente beneficie os donos do capital, uma educacdo onde eles ensinem o que acham
que deve ser ensinado, uma educacdo bancéria onde os capitalistas s6 pensem em seus
préprios interesses, formem a massa de trabalho.

A  PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA como estratégia e alternativa de
aprendizagem rural é uma pedagogia fortemente presente em todos os continentes na
formagéo profissional rural. Surgiu em 1935 no sul da Franga como uma alternativa
educacional para jovens agricultores. (PASSADOR, 2006). Mais tarde, no final da década de
1940, o professor André Dufour passou a denominar a forma de articular os periodos escola e
comunidade, saberes e ldgicas de cada ambiente de vida em suas publicacfes € no meio
académico como PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA.

O sistema de formacdo rotativa consistia na associacdo de jovens agricultores em
locais adquiridos ou construidos pela comunidade local, que geralmente era composta por
familias de agricultores que formavam uma associagdo para esse fim.

No Brasil, as escolas, lares, centros de formacdo ou escolas familiares agricolas que
praticam a pedagogia dos turnos sdo consideradas na literatura especializada como uma das
pedagogias do trabalho, pois funciona como uma pedagogia relacionada a ligacéo entre vida,
préatica e escolas, na relacdo integrag@o constante entre teoria e pratica.

Aqui, entdo, esta a questdo central da alternéncia, que alguns tedricos como Frenet,
Cousinet, Derosches tém defendido como o maior desafio da escola moderna, integrar a

escola a realidade viva (COUSINET, 1966). Implementar a aprendizagem combinando



conhecimentos praticos e teoricos (DEROSCHES, 1972) e pedagogia experiencial (PINEAU,
1992).

A modalidade de aprendizagem em Alternancia amadureceu, ampliou, ultrapassou
fronteiras e se diversificou. Tornou-se uma forma completa de educacdo e um campo
separado. Atualmente, as praticas pedagogicas no estilo da Alternancia Francesa estdo
presentes em 45 paises, incluindo o Brasil.

A pedagogia por turnos, reconhecida mundialmente como uma pedagogia de formagéo
profissional, foi utilizada em todos os niveis de ensino escolar, principalmente na Europa.
N&o se caracteriza como pedagogia didatica, ndo € produto de exportacdo de um pais ou
modelo cultural para outro, ndo tem fundador. E por isso que em diferentes paises existem
inimeras experiéncias educativas inspiradas em certos principios organizativos, didaticos e
pedagogicos de outras praticas existentes, o que faz da alternancia uma modalidade educativa
alternativa em constante movimento de construcéo e reconstrucdo (PASSADOR, 2006).

A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA no contexto brasileiro pode ser considerada
uma pedagogia jovem e em desenvolvimento. Fundada em 1968 por padres jesuitas da Italia
que conheciam os desafios enfrentados pela populacdo capixaba na época, em parceria com
comunidades locais, liderancas religiosas, organizacGes de agricultores, parcerias com
instituicBes italianas, etc. Eles criaram as primeiras escolas na zona rural, a 14 quilémetros do
centro da cidade de Anchieta, no sul do Espirito Santo (AHLERT, 2003).

Ressaltamos que o primeiro Centro Familiar para Aprender a Mudar (CEFFA)
chamava-se Escola Familia Agricola (EFA) de Olivania. A primeira escola em Alternancia na
América Latina. A primeira EFA foi criada como parte do Movimento de Promocdo da
Educacdo do Espirito Santo (MEPES), desde entdo os Centros Familiares de Educacdo
Alternativa tém se expandido no Espirito Santo. Por todo o interior do Brasil, os Nucleos
Familiares de Aprendizagem se expandiram em turnos, mantendo algumas semelhancas com
0 modelo capixaba, e hoje formam um movimento federado de escolas rurais agrupadas em
diversas regides.

Formulados em torno da Unido Nacional das Escolas Familiares Agricolas do Brasil
(UNEFAB) e da Associacdo das Casas Familiares Rurais (ARCAFAR), os estudos da
Alternancia no Brasil constituem um campo de praticas pedagogicas alternativas voltadas para
a formacgdo integral dos jovens e indiretamente na agricultura familiar engajadas no
desenvolvimento local.

Segundo a Unido Nacional das Escolas Familiares Agricolas do Brasil (UNEFAB), a

expansao mais significativa das instituicbes de ensino no meio rural ocorreu nos Gltimos 30



anos, principalmente na década de 1990. Hoje, o Brasil conta com 225 escolas ativas,
superando Espanha e Argélia, Italia e Portugal, paises que iniciaram experiéncia semelhante
de formacdo em Alternancia antes do Brasil, no inicio dos anos 60. Hoje o Brasil ocupa um
lugar de destaque em todo o mundo. Juntamente com a Franga, ocupa o segundo lugar entre
0s 45 paises que adotaram o modelo de Alternancia Francesa (AHLERT, 2003).

Atualmente, os centros de treinamento de dever familiar operam em 22 dos 26 estados
da federacdo. Diversas secretarias estaduais e municipais de educagdo, turismo, agropecuéria,
cooperativas, sindicatos, igrejas e associagdes independentes tém manifestado interesse em
conhecer e/ou implantar escolas com essa modalidade de ensino.

O estado do Espirito Santo, ber¢o das instituicbes educacionais em Alternancia,
apresenta um quadro complexo. E o estado que concentra 0 maior nimero e variedade de
instituicdes de ensino da Alternancia no meio rural.

As praticas educativas, geralmente voltadas para o campo, sem perder seus
fundamentos, buscam resgatar a cultura e a identidade do povo camponés, que com o passar
dos anos véao perdendo suas caracteristicas culturais. Na PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA,
o0 primeiro ambiente é a familia e a realidade onde vivem. Ao interagir com a escola, o aluno
compartilha reflexivamente muitos dos conhecimentos que possui com outros atores e, por
fim, aplica os conhecimentos e praticas na comunidade agricola ou utiliza-os em movimentos
populares. A educacio do campo aliada 8 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA deve ser uma
educacéo diferenciada.

A educacdo ¢ especifica, diferenciada, ou seja, alternativa. Mas, sobretudo, deve ser
a educacdo, no sentido amplo do processo de tornar-se pessoa, que construa
referéncias culturais e politicas para a intervencdo das pessoas e dos sujeitos sociais
na realidade, visando uma humanidade mais plena e feliz (KOLLING, NERY e
MOLINA, apud e RODRIGUES 2009, p. 52).

Estamos sempre em busca de uma educacgéo, digamos diferenciada, uma educacéo que
preserve nossos valores culturais, nossa identidade e que nos torne cidaddos criticos e

pensantes em nossa realidade.

5.1 Ferramentas da pedagogia de alternancia

A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA em seu processo educacional, no
desenvolvimento de seu curriculo, utiliza algumas ferramentas pedagogicas (BEGNAMI,
2006) para dar suporte a essa metodologia, com alguns pontos que trazem responsabilidades

escolares para os alunos. Para uma melhor compreensdo da PEDAGOGIA DA



ALTERNANCIA desenvolvida na ECORM Corrego Seco, podemos citar algumas
ferramentas pedagodgicas que sdo desenvolvidas no ambito do aprofundamento de cada
Projeto das esferas que estdo presentes no Projeto Politico e Pedagdgico da escola, a saber:

- Plano de Estudo (PE): é um método de pesquisa colaborativa que possibilita a anélise
de diferentes aspectos da realidade do aluno, promovendo uma conexdo auténtica entre a vida
e a escola. O curriculo é o canal de entrada da escola na cultura popular e é responsavel por
trazer reflexdes, questionamentos e conclusdes para o cotidiano (VIGHI, 2015).

- Apresentacdo do plano de estudos: a. Preparacdo da conversa; B. Conversa com 0S
alunos (motivacdo); c. Desenvolvimento do curriculo pelos alunos; (tematizacdo, foco,
escopo, cenario de observacdo, observacdes e entrevistas); d. Organizacdo do curriculo com
alunos ou professores (seguindo as etapas do método - fato concreto, analise, comparacdo e
generalizacdo); e. Levar o curriculo aos alunos; f. Conclusdo do Curriculo pelos alunos, de
acordo com o cronograma; g. Preparacdo de inspec¢do, cooperacdo conjunta - ilustracdo; H.
Verificacdo (estimativa); i. Acomodacdo compartilhada; j. Elaboracdo e sistematizacdo da
sintese (aprofundamento e novas hipoteses)

- Ficha de Observagdo (FO) ou Ficha de Pesquisa (FP): A Ficha de Observacéo ou
Ficha de Pesquisa é um questionario organizado por alunos e professores para ampliar a
pesquisa sobre um tema que ndo foi suficientemente abordado no curriculo sem aprofunda-lo
em contetidos complexos, bem como conteudos transversais.

- Visita de estudo e viagem: A visita de estudo tem como objetivo observar, estudar e
comparar uma realidade diferente da escola e do seu meio socioprofissional e/ou centrar-se na
realidade vivida pelo aluno, que se relaciona com o tema sendo estudado. Uma saida de
campo tem a mesma funcdo, mas aprofunda os tépicos geradores abordados durante o ano
letivo. Durante a visita de estudo e viagem, o aluno observa, informa-se, pergunta e amplia o
tema. Eles sdo sempre orientados pelo curriculo e planejados pelos alunos e professores que
acompanham a turma.

- Intervengdes e palestras: a intervengdo € uma atividade muito valorizada pela escola,
pois proporciona o contato do aluno com a vivéncia de pessoas vivenciando situagdes
relacionadas ao tema da geragéo. E realizado na forma de conversa, resenhas e palestras.

- Experiéncia: A experiéncia € o ato de experimentar, observar, testar e adquirir
habilidades, pois teoria e pratica andam de méos dadas. E por isso que os alunos passam por

uma experiéncia na sede da escola e no local de permanéncia.



No local onde o aluno fica, ele € o protagonista dessa atividade, pois planeja, executa,
controla, busca solugbes, compara, avalia e relata junto com sua familia ou com quem
acompanha sua estada.

Na sede da escola, o planejamento é feito pelo professor e pelo aluno, e as atividades
de execucdo, observacao e controle sédo realizadas pelo grupo de alunos.

- Atividade de retorno: o retorno ocorre espontaneamente, a curto, médio ou longo
prazo. No entanto, a fim de proporcionar aos alunos condi¢bes para um compromisso cada
vez maior com 0 seu meio e, a0 mesmo tempo, 0 reconhecimento deste e da sua propria
dignidade.

O plano de curso envolve uma atividade retrospectiva planejada, sistematizando o
conhecimento obtido como resultado da reflexdo realizada pelo aprofundamento do
conhecimento experiencial.

Os objetivos da atividade de retorno sdo: Contribuicdo para a conclusdo do ciclo de
Pedagogia; Motivacdo familiar e comunitaria; Desenvolvimento do compromisso,
responsabilidade, autoexpressdo e autoestima; uma oportunidade para o aluno encontrar
alternativas possiveis para as dificuldades do meio em que vive.

- Caderno da Realidade (CR): O Caderno da Realidade acumula registros de
conhecimento sobre a realidade mais proxima da experiéncia do aluno. Nasceu da necessidade
de sistematizar a pesquisa; nele, o aluno registra todas as suas reflexfes e pesquisas
aprofundadas com o auxilio de ferramentas pedagdgicas. E um elemento que permite a
sistematizacdo racional dos pensamentos e acdes provocados pelo Plano de Estudos, um
“lugar” onde se organizam as informagdes, as experiéncias adquiridas durante a sesséo e a
estada.

A nivel pedagogico, o Caderno de Realidade representa: consciéncia e percepgao
especial do quotidiano do aluno; O desenvolvimento da formacéo geral, pois retrata a historia
da familia, da terra em que trabalham, da comunidade e demais aspectos que compdem a vida
familiar; Compromisso com a transformacdo da realidade vivenciada pelo aluno através do
processo de conscientizacao e analise sistematica dessa realidade; Um elemento de orientacdo
profissional, pois as reflexdes que sdo registadas sdo fruto do trabalho do aluno, da vida
profissional e social da familia.

Todo o contetido experimental é registrado no Caderno Realidade. Nele, é possivel
acompanhar a evolugdo do aluno nos ciclos de aprendizagem.

- Atividade pratica: este momento é de fundamental importancia para os alunos, pois

estimula o trabalho em equipe, promove a criatividade, desenvolve habilidades praticas e



novas técnicas, desperta o sentimento de pertencimento ao meio rural, auxilia na quebra de
tabus quanto a divisdo social do trabalho e género e gestéo fisica.

Os eventos praticos realizados na sede da Escola sdo divididos em areas de atuacdo.
Cobertura dos territérios de producdo agropecudria, esportiva, recreativa em paétio,
dependéncias, internato e edificagdes em geral. Eles sdo planejados e conduzidos por alunos
sob a orientacdo e controle de educadores para fins de auto-organizacéo.

Para a realizacdo dessas atividades, o planejamento semanal é feito de acordo com
alguns critérios, como: rodizio dos grupos de trabalho, faixa etaria dos alunos, género e
condicdo fisica dos alunos e estrutura.

A natureza dessas atividades é inteiramente pedagogica, estimulando os alunos a
concretizar sua vocagao profissional e profissionalizagéo.

A escola permite que os alunos desenvolvam o trabalho em equipe, a vida social, pois
o0 papel da escola ndo é apenas educar, mas também alimentar seus interesses, organizando-os,
ampliando-os, formulando-os, socializando seus interesses; transformacdo dos interesses e
emoc0Oes individuais dos alunos em fatos sociais, fundamentando-os na base da equipe
escolar.

Pensando nisso, € importante despertar nos alunos a atividade, a iniciativa coletiva, a
responsabilidade e seu protagonismo, organizando o ambiente educacional e a vida em grupo
de forma que os alunos possam se autodisciplinar, reproduzindo valores importantes para a
vida.

A vida em grupo estimula nos alunos habitos de auto-organizacdo, coragem e
perseveranca como forma de superar 0 medo. Levando isso em consideracdo, percebe-se que
0 sistema educacional de pedagogia de turnos dispde de diversos espagos e meios de
desenvolvimento da auto-organizacdo, tais como: realizacdo de tarefas e acdes praticas,
organizacdo de eventos esportivos, de lazer e culturais, organizacdo de refeicdes,
representacdo de classe e participacdo na gestdo escolar através da participacdo em reunides
de associacbes de familias, no ambito de comissBes de servico (Pedagdgica, Reparacdo e
Agricola).

E através da Associacdo de Estudantes que se organiza a vida escolar, com o apoio
desta organizagdo e sistematizacdo de normas de Vida em Grupo. E nesse espaco de gest&o
compartilhada que os alunos desenvolvem habilidades de coordenagdo e coordenagdo,

ajudando a escola a atingir um de seus objetivos: a educacao integral.



5.2 Formacao de docentes na escola do campo

Dentro de uma nog¢ao ampla de “o campo”, os professores que usam métodos baseados
em campo trabalham para muitos objetivos educacionais diferentes, alguns implicitos e outros
explicitos. Objetivos particulares sdo examinados, e alguns tipos de atividade de campo sdo
vistos como melhores para alcancar certos objetivos do que outros. Os tipos de excursdo de
campo sao classificados e alguns beneficios especiais de aprendizagem do trabalho no campo
sdo sugeridos (VIGHI, 2015).0Os professores de campo devem definir objetivos de
aprendizagem claros e planejar e selecionar cuidadosamente as experiéncias que pretendem
que os alunos tenham, levando em consideracéo os objetivos educacionais, tempo disponivel,
distancia, prontiddo do aluno e disponibilidade de localidades e recursos.

A formagdo de professores € um tema que vem sendo debatido desde as primeiras
escolas normais fundadas no Brasil, tendéncia que foi adotada primeiro na Franca e na Italia,
e posteriormente na Inglaterra, Alemanha e Estados Unidos. Logo ap6s a independéncia do
Brasil, por volta de 1834, a Lei acrescentou a Constituicdo Imperial a descentralizacdo do
ensino, deixando a responsabilidade de seu provimento para as provincias, significando que
"0 ensino primario era de responsabilidade das provincias, que, portanto, deveriam cuidar
também da formagdo dos professores receptivos.” (SAVIANI, 2005, p. 12).

Comecemos pela afirmagdo bastante reveladora de Pistrak: “[...] Na escola, vocé deve
ensinar o que pode ser Util depois. Isso ndo significa que negamos a necessidade de fornecer
conhecimento cientifico. Nada disso, ndo devemos encurté-los, devemos oferecé-los de forma
mais cientifica do que na velha escola” (PISTRAK, 2000, p. 119).

Essa disposicdo faz toda a diferenca no contetdo e na forma como a escola cumpre
suas tarefas pedagogicas, pois a decisdo sobre a utilidade do conhecimento a ser ensinado
carrega trés aspectos que a justificam e a distinguem da pratica geral da escola capitalista, a
saber: (i) a sua utilidade aplica-se também ao curriculo, no sentido de adequar o conteudo a
turma e idade dos alunos; (ii) pensar na utilidade do conhecimento é como satura-lo de vida,
movimento, pesquisa, pois essa utilidade estd diretamente relacionada as necessidades
especificas dos sujeitos e, portanto, o conhecimento adquire um significado diferente para o
aluno, professor e 0 Comunidade da Escola do Campo; (iii) a origem dessa utilidade esta na
vida em sociedade, na realidade social concreta em que 0s sujeitos estdo inseridos, dai a
necessidade no processo de cognigdo de realizar uma leitura critica da realidade, de propor
intervencdes por meio do trabalho e de suas transformacéo para a melhoria da vida coletiva na

comunidade.



O movimento desenvolvimentista na década de 1970 trouxe avangos na politica
educacional para o campo, aumentando o nimero de escolas no sistema de ensino. Com as
alteracOes introduzidas pela Lei n® 5.692/71, o ensino fundamental de quatro anos passou a
ser conhecido como 12 série com oitos, dividido em duas etapas, além de exigir, no minimo,
formacéo pedagdgica dos professores. Nesse novo contexto de oito anos, com disciplinas nos
ultimos quatro anos, as escolas do campo passaram a receber professores dos centros urbanos,
como comenta Vighi (2015) sobre esse processo:

Por isso, com a implantacdo do ensino fundamental completo, as escolas do campo
passaram a receber um contingente de professores dos centros urbanos, visto que,
em geral, ndo havia no meio rural especialistas qualificados que pudessem atuar
nessas escolas. Com isso, ampliou-se o fosso entre os professores formados, em sua

maioria dos centros urbanos, os professores rurais e os alunos das respectivas
escolas (VIGHI, 2015, p. 5).

Assim, quando um professor vem de um centro urbano sem conhecer o contexto social
e cultural onde atua no ensino rural, acaba limitando sua préatica pedagogica, pois exige o
mesmo conhecimento préatico deste local, o que dificulta o ensino, pois, segundo Vinhg (2015,
p. 7), “essa condicdo ¢ um desafio para os professores que estdo se acostumando com as
caracteristicas culturais do cotidiano dos centros urbanos que ndo fazem parte do cotidiano
rural”.

O contexto para o qual Vighi (2015) chama a atencdo demonstra a caréncia de
contetdos relacionados as praticas e compreensdao do universo camponés nos cursos de
formagdo de professores, o que leva, segundo o autor, a uma “falta tedrico-metodologica de
trabalho com o conhecimento. " campo, faz com que o professor seja repentinamente lancado
em um ambiente desconhecido” (VIGHI, 2015, p. 14). No entanto, com o avanco das politicas
de formacdo de professores, somado a crescente demanda pela profissdo docente entre a
populacdo rural, como também confirmado por nossa pesquisa, muitos professores que atuam
na educacdo do campo possuem resquicios de praticas camponesas em suas familias, ou
vivem em areas rurais areas.

Sobre a importancia do professor do campo, com base nessa realidade, Vighi (2015)
defende que ele € de suma importancia para a pratica pedagdgica dessas escolas, pois o autor

entende que:

Os professores rurais dominam o contexto em que estdo inseridos, pois trazem
consigo uma gama de conhecimentos sobre realidades sociais, culturais, politicas e
econdmicas que certamente servirdo de base para o desenvolvimento de uma pratica
pedagodgica coerente e responsavel. Para ele, a situacdo de adequar seu ensino a
realidade de seus alunos é menos complicada, o que contribui para o processo de
transferéncia da cultura local para a sala de aula (VIGHI, 2015, p. 7).



A politica de formacdo de professores para a docéncia na educacdo do campo € uma
conquista dos movimentos sociais do campo e seus aliados, que nos ultimos doze anos
lutaram por uma politica que oferecesse formacdo especial para os professores da educagdo
bésica do campo. Foi em 2005 que foi criado um grupo de trabalho para pensar uma politica
educacional que correspondesse as realidades rurais. Atras de Molina; Hage (2014) observa
que elementos presentes no desenho dessas politicas:

Podem ajudar a fomentar uma formacé&o critica e transformadora que, ao invés de
formar educadores do campo como intelectuais para difundir uma nova pedagogia
da hegemonia, forme educadores que articulam e difundem a contra-hegemonia,
capazes de compreender e facilitar a necessaria articulagdo de luta entre as escolas

do campo e a luta pela superacéo dos pilares que sustentam a estrutura da sociedade
capitalista (MOLINA; HAGE, 2014, p. 2).

Assim, os autores enfatizam a necessidade de formacdo de professores rurais, 0 que
inclui aspectos que contrariam o pensamento dominante do capitalismo, ou seja, contra a ideia
hegeménica de consumismo sem consciéncia ambiental e social, e que marca nossa sociedade
no mundo moderno.

O Programa de Apoio a Formacdo em Licenciatura em Educacdo do Campo
(PROCAMPO) ¢ a principal politica de formacdo inicial de professores para atuar
especificamente na docéncia nas escolas do campo, e vem sendo gerido desde a primeira
Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo (CNEC), em 1998. Para desenvolver essa
politica, foi constituido um Grupo de Trabalho, onde foi debatido um anteprojeto de
elaboracdo de uma licenciatura modelo em educacdo do campo, que foi encaminhado ao
Ministério da Educacédo - MEC.

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo tem como principais clientes as
escolas de educacdo basica do meio rural e prepara professores para a docéncia, gerenciando
processos educativos escolares e comunitarios. Sobre a organizacdo de aprendizagem deste
tema, Molina e Hage (2014) comentam que:

A organizacdo curricular desta edicdo envolve estdgios presenciais (equivalentes a
semestres de cursos regulares), que sdo oferecidos em alternancia entre o tempo
escolar e o tempo comunitério), levando em conta a complexa relacdo entre
educacdo e a realidade especifica da populacdo do campo. Essa metodologia da
proposta também visa evitar que jovens e adultos ingressem no ensino superior,
fortalecendo a alternativa de acabar com a vida no campo, e visa facilitar o acesso e

a continuidade do curso para professores que atuam em escolas do meio rural
(MOLINA; HAGE, 2014, pag. 10).

Os componentes curriculares da matriz proposta sdo desenvolvidos a partir de quatro
areas do conhecimento: arte, literatura e linguagem; Humanidades e ciéncias sociais; naturais
e matematicos; e ciéncias agricolas. Para Molina e (MOLINA; HAGE, 2014, p. 11) “o



principal objetivo dessa qualificacdo no campo do conhecimento € ampliar as possibilidades
de oferta da educacdo basica no meio rural, principalmente no que diz respeito ao ensino
médio, além de facilitar a construcdo de processos capazes de provocar mudancas logicas no
uso e na producdo do conhecimento nesse campo™.

Outro elemento fundamental, do ponto de vista do ensino da Escola do Campo, ¢ a
PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA. Quando nos referimos anteriormente ao quadro
normativo que legitima a organizagdo do ensino no principio da rotatividade, acreditamos que
existe uma oportunidade concreta de avancar na construcdo da Escola do Campo, uma vez
que através da rotatividade existem muitas oportunidades de implementacdo para criar um
trabalho pedagdgico que corresponda aos interesses e aspiragdes da classe
trabalhadora/camponesa.

No entanto, Freitas (2017, p. 1) mostra que “para o funcionamento dos cursos
alternados sdo necessarias as seguintes condicGes infraestruturais: alojamento, transporte e
alimentacdo, sendo que cerca de 90% dos cursos nao dispdem de alojamento universitario sao
necessarios recursos para isso', mas hoje todos os 42 cursos em funcionamento exigem
recursos para alimentacéo e transporte'.

Assim, a politica de formacdo de professores para a educacdo do campo é uma
realidade que vem sendo gradativamente incorporada a politica e a formacdo de professores,
oferecendo cursos de graduagdo e formacdo continuada para professores que ja atuam ou ja
atuaram em escolas. Um programa educacional (PRONACAMPOQO) que fornece apoio técnico
e financeiro a estados e municipios para implementar uma politica de educacdo do campo que
estimule a formacdo continuada desses professores, levando a um alto nivel educacional e
cultural das populagdes campesinas.

A BNCC (Banco Nacional Comum Curricular) evidencia que as competéncias basicas
a serem aplicadas dentro dos processos educativos das criangas consiste em uma separacao
por idade, alinhado as metodologias de ensino para cada faixa etaria e observando a evolugéo
dos alunos ao longo do periodo de educacdo infantil. Cabe aos professores promover
atividades que consolidem informagdes precisas quanto a evolugdo educacional dos alunos e
se existem alguns problemas de aprendizagem (LEITE, 2017).

Na rotina educacional promovida existem temas que podem ser trabalhados
promovendo uma interacdo entre competéncia e habilidade, como desenvolvimento de
redacgdes sobre determinado tema, apresentacdo de um fato historico e realizacdo de exercicios
matematicos compostos. Tais atividades podem ressaltar a habilidade de alguns alunos quanto

a utilizacdo de uma linguagem eficiente para melhorar a compreensdo do que estid sendo



realizado, assim como identificar de que forma as tecnologias podem ser alinhadas ou
aplicadas no processo de elaboracdo ou pesquisas voltadas para os temas a serem descritos
pelos alunos (ANDRADE, 2017)

Promover atividades com expanséo de avaliacdo pode ser um ponto positivo para 0s
docentes, podendo os mesmos avaliar bem mais que o conhecimento dos alunos, como suas
habilidades para determinadas disciplinas e a eficiéncia dos métodos aplicados na sala de
aula. Dessa forma, verifica-se que atividades aplicadas podem ser determinantes no processo
de desenvolvimento educacional dos alunos, e por isso devem ser aplicadas precisamente.

Vale ressaltar que a interacdo entre disciplinas também pode ser um ponto positivo
dentro do processo educativo, como por exemplo atividades que sejam aplicadas com a
interacdo entre geografia e historia, assim como entre matematica e historia, ou entre biologia
e geografia. Dessa forma, o conhecimento dos alunos passa a ser expandido, algo que para
muitos docentes é fundamental no processo de aprendizagem.

E de extrema importancia que o poder pablico tome iniciativas e desenvolva politicas
que promovam a formagdo inicial e continuada de professores para garantir o principio
constitucional do padrdo de qualidade do ensino ministrado nas escolas publicas brasileiras.
“Sao iniciativas necessarias, oportunas e respondem a duas questdes historicamente
desafiadoras: a formacdo como responsabilidade individual do profissional da educacéo e sua
dificuldade ou impossibilidade de acesso as universidades publicas” (EYNG, 2015, p. 35).

Entre os impactos da BNCC esta a definicdo de novas diretrizes para a formacao de
professores, a chamada BNC-FORMAGCAO. As novas Diretrizes, publicadas em 2019,
evidenciam o total alinhamento com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da
Educacdo Baésica (LEITE, 2017). De um lado, o estudante deverd ser formado e avaliado
segundo as competéncias gerais e habilidades estabelecidas na BNCC; de outro, os
professores devem desenvolver capacidades profissionais que os qualifiquem para colocar em
pratica as dez competéncias gerais, bem como para as aprendizagens essenciais previstas na
BNCC.

A didatica possui uma importancia muito grande quanto ao desempenho dos alunos
junto a instituicdo de ensino, por isso tanto os professores como os demais componentes
gerenciais de ensino precisam verificar quais métodos, procedimentos e rotinas podem ser
aplicados junto aos alunos a fim de obter um melhor rendimento e quanto a aprendizagem dos
mesmaos.

De acordo com Teixeira (2015), para a didatica tornar-se uma ferramenta importante e

essencial no ensino superior, é preciso que haja mudancas nas aplicagdes das praticas



docentes, e para isso 0s professores precisam mudar o velho jeito de transmitir o
conhecimento, usando o0 novo método de ensino que poderd contribuir para o
desenvolvimento de habilidades cognitivas por meio da percepcdo dindmica das questoes
académicas com eficacia na aprendizagem sobre a tematica do seu ensino. Para o docente, é
vital o desenvolvimento das aptidGes especificas para transmitir o material didatico aos
discentes exibindo métodos mais eficazes, trazendo assim mais interacdes entre professores e
alunos com probabilidade para auxiliar no ensino e aprendizagem mais expressivos.

Uma maneira essencial dos alunos serem incluidos no mundo da educagdo é através de
novos recursos didaticos escolares, sendo que essa didatica estd escassa, por isso que €
importante para o professor obter conhecimento para estar habilitado a explanar suas aulas
aplicando diferentes recursos didaticos, com isso ajudando na incluséo na escola e sociedade.

Vale destacar que é através da didatica que o conhecimento adquirido pelos alunos
(mediacdo didatica e mediacdo cognitiva) serda desenvolvido, mas para acontecer cabe ao
professor organizar meios melhores para esse processo com pratica arrojada usando novas
técnicas e o ludico na transmissdo dos conteudos escolares, e com isso 0 ensino e a
aprendizagem serdo construidos.

Verifica-se que junto as rotinas de leitura e escrita a didatica pode ser compreendida
como um fator determinante para que sejam estabelecidas novas oportunidades de éxito,
principalmente quando envolve aspectos emocionais ou mesmo determinados impactos
psicoldgicos junto ao processo de leitura ou escrita (BRIGHENTI; BIAVATTI; SOUZA,
2015). As didaticas sdo consideradas instrumentos positivos dentro da educacdo, servindo
como uma orientacdo do que os professores podem aplicar ou realizar dentro da sala de aula
para proporcionar aos estudantes uma certa estabilidade no que vai ser realizado ou praticado
a fim de impulsionar ou motivar os mesmos na aprendizagem desenvolvida.

Na visdo de Andrade (2017), a didatica € um ingrediente importante no ambiente de
ensino, por isso os professores precisam compreender e avaliar bem o ambiente educacional,
como também o perfil dos seus alunos. Promovendo na rotina educacional uma didatica
alinhada as necessidades e também as particularidades dos alunos quanto aos contelddos
apresentados, algo que pode ser fundamental para um éxito no processo de ensino e
aprendizagem.

Conclui-se, assim, que o conhecimento e o desenvolvimento da didatica dentro da
rotina do ensino tém um reflexo direto no desempenho dos alunos, como também na forma
como 0s mesmos absorvem tudo que lhes é apresentado dentro da rotina educativa.

Apontando ou evidenciando os pontos que precisam ser melhorados por parte dos docentes e



das organizacdes a fim de ser aplicada uma didatica eficaz, sendo esse um ponto fundamental

na aprendizagem dos alunos.

6 AVANCOS E RETROCESSOS DA EDUCACAO DO CAMPO

Somente o raciocinio dialético permite observar como 0s objetos reais se
interpenetram de forma articulada e por vezes integrada, mas sempre composta com
totalidade. Assim, superar a causa dualista é o primeiro passo para compreender como o rural
e 0 urbano se articulam no Brasil (WHITAKER, 1992).



Primeiramente, devemos criticar um certo senso comum que muitas vezes atinge até
mesmo o pensamento académico ¢ diz: “Antes das décadas de 1930 ¢ 1940, o Brasil era um
pais agrario. Hoje é um pais moderno (urbanizado, industrializado, etc.). Seu grau de
urbanizacdo é tal que no ano 2000 o estado de S&o Paulo, por exemplo, tera apenas 4% de sua
populacéo na zona rural. Concluséo: a aldeia vai desaparecer” (WHITAKER, 1992). Whitaker
criticava a abordagem que considera o Brasil como tendo passado de um pais agrario para um
pais moderno, concluindo que as aldeias desapareceriam. Ela discordou deste raciocinio
simplista que ndo leva em conta a complexidade da relacdo entre as areas rurais e urbanas
(WHITAKER, 1992).

A experiéncia da Inglaterra, pais pioneiro da revolucdo industrial, mostra que a vila
ndo desaparece (WILLIANS, 1989). Por isso, é importante pensar a educacéo rural (e urbana)
no contexto da unificacdo rural-urbana, como apontava Martins na década de 1970
(MARTINS, 1979). Embora criticas a causa dualistica tenham sido ouvidas desde a década de
1960 na Sociologia, parece-me que a visdo dualista do rural e do urbano € mais forte do que a
critica porque persiste mesmo em departamentos universitarios que frequentemente dividem
0s soci6logos em areas rurais e urbanas. E, no entanto, todos estdo cientes dos riscos
epistemoldgicos a que se liga o pesquisador quando considera separadamente a sociedade
rural e urbana brasileira — hoje unidas pelo capital, principalmente por meio do
desenvolvimento do complexo agroindustrial (WHITAKER, 1992).

O homem brasileiro, mesmo quando nas cidades, tem origem rural, pois seus pais, ou
outros antepassados, nasceram e viveram no campo. Em todas as camadas sociais do Brasil
encontramos pessoas que tém dificuldade de viver a vida da cidade, de lidar com as
comodidades da cidade. Ao mesmo tempo, ndo sabem mais lidar com a natureza, pois
desprezam o atraso que o rural representa. Extirpados do campo, vivemos em um mundo
urbano em desintegracdo. O capitalismo integrou economicamente populacBes rurais e
urbanas, e as pessoas se movem (vivem e trabalham) nesses espacos integrados. Por néo
entendermos isso, vivemos hoje em um processo de barbarie, em que tanto a natureza quanto
0s equipamentos urbanos sdo destruidos (WHITAKER, 1992).

Para situar a questdo da educacdo no campo, aqui é preciso lembrar que, conforme
Rosa Luxemburgo, o capitalismo sobrevive com a ajuda de meios externos ndo capitalistas,
pré-capitalistas, ainda ndo especiais capitalistas tradicionais, tribais, etc. - que ele desconstroi
para arrancar deles o excedente, tanto por meio do trabalho semi-escravo (veja 0s
supermodernos tigres asiaticos) quanto principalmente transformando sua populacdo em

compradores (cuidado! Compradores, ndo consumidores) (WHITAKER, 2008).



A parte mais dolorosa desse processo é a forma fantasticamente lucrativa (e perversa)
como o capitalismo se articula a processos de trabalho arcaicos nesses ambientes "néo
particularmente capitalistas”, libertando-se de custos trabalhistas adicionais se tiver que
moderniza-lo. em linhas de montagem tipicas para este método de produc&o.

Mas o que Rosa Luxemburgo chama de ambiente externo do capitalismo nem sempre
é externo a ele no espaco geografico. E externo ao modo de producdo, mas pode ocorrer
muito proximo aos meios aparentemente abrangidos pelos chamados processos racionais de
trabalho caracteristicos do modo de producéo capitalista (e, como diriamos, do pensamento).
A articulacdo no Brasil entre 0o que é considerado moderno, em termos de producédo, € 0
arcaico que anima a sociedade tradicional foi magistralmente descrita por Florestan Fernandes
logo no inicio da introducdo e analise do pensamento socioldgico no Brasil (FERNANDES,
1972).

Mas para entender exatamente como ocorre esse fendmeno é preciso sair do plano
tedrico e observar atentamente 0 que se conhece como Brasil profundo - espacgos sociais onde
se desenvolvem os mais diversos modos de vida e 0s mais tradicionais processos de trabalho,
em sua maior parte, ligados a complexas cadeias produtivas dos icones mais sofisticados da
modernidade. Esses incluem produtos como computadores e automoveis, cuja montagem
incorpora matérias-primas originadas em ambientes rurais e frequentemente produzidas
através do trabalho infantil. Um exemplo claro disso é a utilizagdo de cassiterita na fabricacéo
de componentes eletrénicos para computadores e sisal no preenchimento de estofados para
automoveis. (WHITAKER, 2005). Obviamente, esses sdo fendmenos multifacetados que nédo
podem ser explicados pela simplificacdo de uma mente dualista.

Preocupados com o deslocamento da populacdo do campo para as cidades, ampliando
o circulo de miséria e sofrimento, os técnicos responsaveis pela politica educacional perdem
de vista o todo. Enguanto os arquitetos da politica agricola em Brasilia criam uma Lei
Agricola que favorece os grandes proprietarios, eles propdem modernidade, competitividade,
produtividade, e declaram que os incompetentes (leia-se "pequenos™) devem sair do mercado
(palavra mégica do mundo moderno), deixando espa¢o para quem tem capacidade de
verticalizacdo, a politica educacional se comporta de maneira esquizofrénica em relacdo ao
contexto, mantendo a diferenciagdo na educacgdo do campo (WHITAKER, 1992).

Os projetos de futuro da juventude rural sdo influenciados pelos processos de
socializacdo que ocorrem desde a infancia. Assim, o aprendizado inserido nesse momento da
vida forma a base do repertorio de disposi¢cbes formado pelos atores ao longo de suas

trajetdrias, influenciando, assim, suas tomadas de decisdo quanto ao seu futuro profissional.



De todas as instituicbes de comunicacdo, a escola interessa a este estudo, cruzando
simultaneamente questdes e agentes ligados a educacdo (curriculo, disciplinas, instrumentos
pedagogicos, professores, etc.) e juventude (aprendizagem, namoro, novas tecnologias,
tempos livres, futuro projetos, etc).

Percebemos as escolas agricolas familiares - Efas como meios institucionais de formar
jovens voltados para a agricultura familiar. A ideia do dispositivo nas Ciéncias Sociais
ganhou forca na década de 1970 gracas aos trabalhos de Michel Foucault, para quem o

dispositivo consiste em

[...] um conjunto claramente heterogéneo que engloba discursos, instituicées,
organizagles arquitetdnicas, decisdes normativas, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposicées filosoficas, morais, filantrépicas. Em suma, o
falado e 0 nédo dito sdo elementos do dispositivo. Um dispositivo € uma rede que
pode ser estabelecida entre esses elementos... [e entre esses] existe uma espécie de
jogo, ou seja, mudancas de posi¢do, modificaces de funcdes, que também podem
ser muito diferentes, [cujo objetivo] é para responder a uma emergéncia. Assim, 0
dispositivo cumpre uma funcéo estratégica dominante (FOUCAULT, 1998, p. 244).

Inspirados na obra de Foucault, postulando principalmente a centralidade dada ao
conceito de dispositivo, autores como Deleuze, Agamben, Barbeau e Daudier comegaram a
criar suas proprias formulagfes do conceito, com foco na relagdo estabelecida entre atores
sociais e dispositivos.

Trata-se de um tratamento destacado do problema de Dodier (2016), Dodier e Barbot
(2017), no que diz respeito a abordagem processual dos dispositivos, em particular, a atencdo
dada ao trabalho normativo dos atores. Isso porque, por um lado, os dispositivos tém o
potencial de condicionar/influenciar as acBes dos atores, por outro lado, também ha
reflexividade e questionamento sobre o dispositivo e 0s papéis desempenhados por outros
agentes que o integram. Assim, acreditamos que os dispositivos sdo dotados de propriedades
que podem ajudar a elucidar as complexas dindmicas que envolvem os Efas em suas relagGes
com diversos atores (professores, alunos, pais de alunos, liderangas politicas, etc.)
desenvolvimento e fortalecimento da agricultura familiar.

Dodier e Barbot (2017) elencam quatro propriedades principais presentes nos
dispositivos: sua heterogeneidade intrinseca, exemplificada pela diversidade de seus
componentes, “[...] em relacdo aos individuos que com eles estdo em contato" (p. 488). Mas
como essas propriedades se revelam no caso analisado, em relacdo a uma Efa?

A heterogeneidade parece ser um elemento comum em diferentes abordagens de
dispositivos. E essa propriedade que permite pensar a dindmica das Efas fora da questfo da

educacdo, ou seja, como meio de educagdo, um aparato que reune, além de atores



(professores, alunos, pais, liderancas comunitarias etc.), terra e objetos técnicos (propriedade
de terrenos, edificagdes, equipamentos diversos, estufas, viveiros etc).

Em relacdo aos objetos, Dodier e Barbot (2017, p. 489) acreditam que “[...] a analise
realizada com a ajuda de dispositivos revela um conjunto de regras, palavras ou declaragdes
com as quais esses objetos estdo conectados e por meio de como eles afetam o
comportamento de assuntos”. O mesmo se verifica claramente em dois elementos presentes
em cada uma das escolas estudadas: o edificio onde decorrem as atividades e os terrenos
araveis em redor da escola onde se desenvolvem os trabalhos praticos.

A conformacéo destes espacos (edificios, salas de aula, refeitdrios, estufas, zonas de
estar, etc.) influencia diretamente na dindmica educacional, sendo a0 mesmo tempo um
reflexo e um agente da interagdo social. Essa conformacgé@o pode exercer uma coercao tanto
sobre os jovens estudantes quanto sobre outros membros da equipe escolar, moldando suas
experiéncias e intera¢fes dentro do ambiente educacional.

A auséncia ou ndo de grades na sala de aula, as caracteristicas arquitetdnicas e a
localizacdo dos predios, as salas organizadas com carteiras em circulo ou em fila, 0 uso ou
ndo de campainha para distinguir o inicio e o fim de cada aula, a presenca ou ndo de simbolos
religiosos, sdo estes 0s elementos que surgiram na experiéncia de campo e que muito dizem
sobre as concepcdes filosoficas de cada um dos loteamentos, sua orientacdo politica e pratica
pedagogica - questbes relacionadas com as realidades socio-histéricas de cada um dos
loteamentos e as regides onde as EFASs estdo estabelecidas.

A unidade de producdo (a area de terra aravel em torno da escola) que une a
propriedade escolar, por vezes designada por 'propriedade modelo’, desempenha também um
papel de aplicacdo/ensino. A utilizacdo de novas tecnologias agricolas de cultivo e manejo é
ao mesmo tempo um espaco para atingir os objetivos das Efas e uma estratégia para
influenciar os jovens estudantes e suas familias por meio de préaticas, performances e
demonstracdes de aumento de produtividade, diversificacdo produtiva e agroecologia.

A unidade produtiva torna-se o centro da vida educacional das Efas, um lugar de
experimentacdo e aproximagdo entre a dinamica escolar e a dindmica produtiva familiar
entrelacada com o trabalho na terra. Por meio desse processo, 0S jovens testam experiéncias
pessoais/familiares no contato com as praticas produtivas de seus colegas e respectivas
familias, bem como com o saber técnico representado pela figura do professor (monitor).
Essas experiéncias, processadas no espaco escolar, chegam as familias por meio de seus
filhos, alunos, através de conversas informais e ferramentas pedagogicas como planos de aula,

bem como em casos organizados pela escola para estreitar vinculos com as familias, como as



atividades que as trazem para passar 0 dia na escola, esforcos de rogcagem de pastagens ou
lavouras e cursos técnicos oferecidos em escola por 6rgaos de assisténcia técnica.

A acdo normativa, que é consequéncia dos elementos acima identificados, é
contraposta pelos atores que constituem seu trabalho normativo. Merecem atengéo os atores
envolvidos nesse dispositivo: 0s que tém contato direto (professores, alunos, pais,
funcionarios da escola, etc). Da mesma forma, sdo criadas diversas situacdes nas quais €
possivel compreender o trabalho normativo dos atores em relacdo a esse dispositivo
educacional. O trabalho normativo ¢ entendido aqui como “uma forma geral de avaliagao,
positiva ou negativa, que as pessoas estabelecem sobre o estado de coisas” (DODIER, 2016,
p. 2). Esse trabalho normativo passa necessariamente pela observacdo das expectativas dos
atores em torno do dispositivo (BARBOT e DODIER, 2014a) quanto as finalidades a ele
atribuidas, bem como o papel desempenhado por cada um dos atores no mesmo dispositivo.

Considerando a orientacdo reflexiva subjacente a pratica dos atores como trabalho
normativo, Dodier e Barbot (2017, p.492) sinalizam dois movimentos que emergem do
referencial de um determinado dispositivo. No primeiro caso, “[...] os individuos reconhecem
0 quanto esse [aparelho] lhes parece aquilo ou ndo atende as suas expectativas”. Por exemplo,
guando os alunos valorizam positivamente as disciplinas técnicas, mas reclamam da falta de
énfase em disciplinas basicas como matematica e portugués. No segundo caso, esse trabalho
normativo pode levar a formas de avaliagdo do comportamento de outros atores que fazem
parte do dispositivo, ou seja, “[...] as pessoas julgam como outros individuos se comportam,
se comportam ou deveriam se comportar em relacdo a este dispositivo, individualmente ou
coletivamente™ (0o mesmo). Isso se evidencia nos relatos dos estudantes que expressam
insatisfacdo com a gestdo da propriedade intelectual da escola, bem como com o nivel de
dedicacdo dos orientadores durante as atividades praticas. As avaliagcGes dessas situagdes em
relacdo ao funcionamento da instituicdo, abordadas em nosso trabalho de campo,
frequentemente assumem caracteristicas informativas, confidenciais e, por vezes, revelam
aspectos de dendncia.

Outra propriedade dos dispositivos € sua capacidade de transmitir ideais e influenciar a
pratica (DODIER; BARBOT, 2017). Nesse caso, deve-se atentar tanto para 0s ideais que séo
imanentes ao dispositivo, ou seja, constitutivos dele, quanto para aqueles que sdo atribuidos
pelos sujeitos durante seu trabalho normativo. A analise da questdo dos ideais é importante
para 0 estudo dos diversos instrumentos que compdem o dispositivo (documentos
institucionais diversos, com énfase no curriculo, projeto politico pedagogico, ata de reunido

etc.), levando em consideracéo as alteragdes feitas neste dispositivo ao longo do tempo.



Ha outra propriedade um tanto relacionada aos ideais, na medida em que 0s
dispositivos tém como razdo de ser o cumprimento de suas finalidades, formulacdo derivada
da ideia de “fungdo estratégica dos dispositivos” presente em Foucault (1998). As Efas, por
exemplo, foram criadas com a participacdo de familias camponesas, liderancas e, em especial,
religiosos (jesuitas) para fazer frente as duas principais "necessidades urgentes™ do periodo: a
falta de educacdo formal dos filhos de agricultores familiares, decorrente da falta de cobertura
publica no campo da educacdo do campo; e a assuncdo de um éxodo significativo da
juventude rural para os centros urbanos, situacdo que poderia comprometer o processo de
sucessao na agricultura familiar e, consequentemente, a continuidade das atividades agricolas
tradicionalmente exercidas pelas geracdes mais jovens.

Passados 50 anos das Efas, esses dois problemas permanecem relevantes, mesmo com
uma série de outros problemas que foram introduzidos na dindmica das familias rurais e,
consequentemente, no aparato educacional. A medida que novas expectativas eram colocadas
sobre os Efas, outros atores passaram a se alinhar com eles ou a manter determinadas relacdes
com eles, visando seus ideais originais.

Redesenhar esse processo € uma tarefa de pesquisa. Além da histdria especifica desse
dispositivo, é preciso acompanhar as mudancas nas pautas de alguns movimentos sociais, por
exemplo, no campo da educacdo; as diferentes formas de agenciamento, as relacOes
contraditorias que se estabelecem entre o Estado e o0s agentes sociais, 0s costumes e
expectativas que os diferentes atores mantém ao longo do tempo em relacéo ao dispositivo e
aos que o integram.

Além disso, deve-se ter em mente a estrutura mais ampla de dispositivos que
fortalecem a agricultura familiar. Isso fornece elementos importantes para a compreenséo
tanto dos ideais veiculados pelo Efas quanto dos objetivos tracados pelos diversos
participantes.

Para completar a tabela de propriedades do dispositivo, vamos nos concentrar em sua
capacidade transformadora. Para Dodier e Barbeau (2017), o impacto transformador dos
dispositivos sinaliza questfes sobre a transformacdo dos espacos e dos individuos, sua
capacidade de intervir no ambiente e, em particular, no comportamento de outros atores.
Assim, "[...] os meios devem ser considerados tanto pela coercdo que exercem quanto pelo
apoio que podem oferecer aos individuos para agir” (p. 496) em seu trabalho normativo.

Como parte das acOes de fortalecimento da agricultura familiar, a atuacdo das Efas

como instrumento de formacdo de jovens do campo tem se mostrado valiosa para a retencao



dos jovens no campo. Isso é contrario a literatura, que relaciona quase automaticamente o
acesso dos jovens rurais a educacdo com a saida do campo.

Alguns autores, como Carneiro (1998) e Ferrari et al. (2004), olhando para a sucessao
na agricultura nas décadas anteriores, concluem que o acesso dos jovens rurais a educacdo
geralmente ocorreu como uma estratégia de saida familiar ou individual, especialmente para
as mulheres. A educacdo funcionaria como uma espécie de passe para a vida urbana e, em
muitos casos, como uma forma de "compensagdo” para os filhos que deixaram de ser
transferidos em razdo da cesséo de terras, ou seja, diante da impossibilidade de parcelamento
de propriedade entre todos os herdeiros por lei. O estudo funciona como uma forma de
compensacdo, permitindo que eles encontrem trabalho nas cidades. Nessa perspectiva, a
sucessdo na agricultura familiar dependeria dos menos aptos a educacdo formal, dos julgados
pela familia como "ineducéveis" ou dos que ndo tiveram acesso a educagao.

De certa forma, esse é um destino da populacao rural que precisa ser desconstruido.
Essa concepcdo esconde os motivos pelos quais a industria pode ostentar um nivel
educacional tdo baixo, pois naturaliza processos estruturais, culpabilizando os jovens que na
verdade sdo vitimas da falta de politicas publicas de competéncia do Estado.

A nocdo de gque 0 acesso a educacdo faz automaticamente com que 0s jovens saiam da
comunidade tradicional é apenas uma forma de reforcar esteredtipos porque, como mostram
Valadares et al. (2016), esta ligagcdo ndo existe, pelo contrario, 0 aumento dos indicadores de
permanéncia dos jovens na campo ao longo das Gltimas décadas ocorreu sobretudo a custa da
sua educacdo. Esses dados dizem respeito a formulacédo de projetos de vida e de futuro para a
juventude rural. Esses projetos, construidos a partir de influéncias diversas, sdo um elemento
importante para entender as conexdes que se estabelecem entre o repertorio de disposicdes
juvenis e 0s meios de aprendizagem. Portanto, pode ajudar a compreender a realidade mais

ampla da agricultura familiar em que esses projetos se delineiam para o futuro.

6.1 Egressos de escolas do campo e os desafios da pesquisa

A educacio do campo tem uma base analitica complexa, além da educacdo. E um
mecanismo com relac¢Oes definidas que inclui o trabalho, a cultura, o projeto de sociedade e
do campo, a questdo agraria, a logica da agricultura, a formacdo do homem e o conceito de
politica publica. Por ndo serem fendmenos isolados, eles se compdem de forma articulada,
conforme define Caldart (2016). Diante do historico descaso com a vila e seus trabalhadores,

bem como sua luta por direitos, esta autora acredita que



A educacdo do campo nasceu e permanece conectada com as contradi¢cbes do
processo de desenvolvimento rural na formacao econémica e social, onde 0 modo de
producdo capitalista € dominante, e 0 modo de pensar capitalista € hegemdénico em
toda atividade humana, da econdmica a cultural. Isso é resultado, por um lado, das
consequéncias sociais do desenvolvimento do modelo capitalista de agricultura e da
hegemonia ideolégica do agronegécio na sociedade brasileira. Por outro lado, a
EdoC ¢ também o resultado da existéncia contraditéria de uma outra l6gica, de um
outro modelo, hoje identificado como “agricultura camponesa”, outrora considerada
apenas “residual”, mas que cada vez mais é analisada como uma alternativa que
necessita de ser desenvolvido para o futuro da agricultura na nova forma dominante
de relages sociais de produgdo (CALDART, 2016, p. 339-340).

A materialidade da educacdo do campo s6 faz sentido quando ela atua na elucidagéo
dessas dinamicas e suas contradi¢des, colaborando para a formacéo critica de trabalhadores
camponeses conscientes e atuantes no processo de resisténcia e resisténcia aos ataques
perversos da exploragdo, expropriacdo e intensificacdo das condigfes de vida a que estdo
submetidos devido ao fortalecimento do modo de producao capitalista (CALDART, 2016).

Uma educacdo escolar integrada, politica e socialmente engajada é fundamental para
que os jovens alcancem resultados positivos em suas estratégias de reproducdo
social e contribuam para o desenvolvimento do meio onde vivem, pois isso é uma
conquista, principalmente em relagdo ao trabalho agricola e na perspectiva da
sucessdo intergeracional, “[...” depende do estabelecimento ndo apenas de uma

posicdo no mundo social, mas também de uma visdo de mundo correspondente a
ela” (WEISHEIMER, 2015, p. 51).

Portanto, é importante saber se 0s jovens egressos acreditam que sua formacdo na
Escola Familia Agricola contribuiu para sua pratica produtiva, profissional e social. Suas
reflexdes sobre este tema podem gerar debates frutiferos sobre os caminhos a seguir para a
educacdo do campo, bem como a amplitude de suas conquistas, competéncias e escala de
desafios.

A maioria dos jovens valoriza a importancia da educacéo profissional para sua préatica
produtiva, profissional e social. Com a constatacdo de que muito ja foi feito, é preciso pensar
caminhos a seguir na busca pela radicalidade, complexidade e coeréncia que a educacdo do
campo exige (PAVINI, 2019). A figura abaixo mostra uma jovem egressa na farinheira da
familia Moreira — vendas para comércio local e agricultura familiar, localizada na Serra dos

Aimorés.



Figura 1. Jovem egressa

o

Fonte: Arquivo pessoal

Os problemas de uma EFA podem ser compartilhados pelos Centros de Aprendizagem
por Alternancia, pois a falta de recursos publicos para investimento nessas organizacoes
permeia a questdo politica da esséncia dessas instituigdes, bem como relacionada ao estigma e
alienacdo do campo como atrasado e desprovido de significado.

Queiroz (2004, p. 175) ja destacava a riqueza das trajetdrias de EPT e suas
aprendizagens, destacando “[...] uma grave lacuna na captacdo, processamento, organizagao,
andlise e divulgagdo dessas experiéncias”.

Problemas como a formacéo de professores e os problemas de aplicacdo de grandes
contedos em uma perspectiva integrada também foram considerados. As EFAs refletem,
problematizam e constroem seus curriculos a cada dia, pois a missdao de organizar
conhecimentos tedricos e praticos do ensino médio integrados a um curso técnico agricola é
uma tarefa que exige enorme esforco e dedicagé&o.

Os jovens licenciados também constatam uma elevada carga académica e falta de
formacdo profissional. A problematica da integracdo do ensino secundario e dos cursos
técnicos profissionalizantes é coerente com a problemética abordada por Queiroz (2004, p.

167), que assinala a necessidade de se refletir sobre a duracéo trienal dos estudos oferecidos,



estrutura que por vezes pode levar a EFA “[...] enfatizando mais o estudo na escola em
detrimento da educacao, formagao profissional e complexa”.

As escolas familiares agricolas também enfrentam sérios problemas para fornecer uma
gama completa de professores qualificados e os recursos de apoio para garantir 0 sucesso.
Para complicar isso, estudos de pesquisa relevantes para a educacdo rural e seu contexto e
desafios particulares sempre foram esparsos (WEISHEIMER, 2015). Os educadores rurais
também estdo enfrentando uma presséo cada vez maior para atingir 100% de proficiéncia dos
alunos em &reas bésicas até o ano de 2014 como resultado da Lei Nenhuma Crianga Deixada
para Tras (NCLB) de 2001, embora muitos deles percebam que essa expectativa €
inadequadamente financiada. Portanto, a pressao para que todos os alunos alcancem sugere 0
valor do conhecimento dos fatores de nivel escolar associados ao sucesso do aluno para
complementar o portfélio de préticas instrucionais baseadas em evidéncias para populacGes

estudantis com altas necessidades.

6.2 Educacéo do campo e suas relacées com o desenvolvimento territorial e ambiental

Caldart (2016) lanca luz sobre esse debate ao discutir os saberes e as a¢des que uma
escola do campo deve desenvolver.
Nossa escola pode ajudar a pensar na historicidade do cultivo da terra e da
sociedade, no manejo cuidadoso da terra - natureza - para garantir mais vida, na
educacdo ambiental, no aprendizado da paciéncia para semear e colher na hora certa,
na perseveranca diante das obstaculos do tempo e aqueles que se consideram
senhores do tempo. Mas ele ndo fard isso apenas com a linguagem; terd que se

desafiar a envolver alunos e professores em atividades diretamente relacionadas a
terra (CALDART, 2016, p. 101).

E importante ndo perder de vista a dimensdo do trabalho como principio educativo,
visto que por meio dele se produz o conhecimento, que atua também na formacdo de
habilidades e na conscientizacdo. A escola pode explorar o “potencial pedagogico” do
trabalho relacionando-o com outras dimensdes da vida humana, como valores,
posicionamento politico, cultura, entre outros, razdo pela qual “[...] nossa escola deve estar
conectada ao mundo do trabalho e langar-nos o desafio de aprender para o trabalho e pelo
trabalho”, porque “as pessoas aprendem movendo-se, usando as ferramentas que o homem
construiu ao longo dos anos. Sao portadores de memdaria objetivada (as coisas falam, tém uma
historia). E a cultura material que simboliza a vida” (CALDART, 2016, p. 102). A
aprendizagem pelo trabalho deve incluir esta dimensdo ampla, sob o risco de segmenta-la em

uma perspectiva de trabalho técnico e educar para a conformidade.



A aprendizagem pode ajudar a pessoa a intervir na realidade e a modifica-la, sendo ela
a autora de sua propria historia, pois ¢ um ser que “intervém exclusivamente”, como disse
Freire (2008). Por isso a educacdo deve primar pela humanizacdo, ndo pela adaptagéo, para
revelar o potencial humano dos sujeitos, para desenvolver seu senso critico e questionador,
para que possam problematizar a realidade em que estdo inseridos, em escala regional e
global.

Em nossa sociedade, as consequéncias do processo educacional estdo fortemente
enviesadas para a estrutura historico-social, sendo, portanto, fundamental que a educagéao vise
a emancipacéo dos sujeitos.

A politica de Estado em relacdo a educagdo basica (fundamental e secundaria),
voltada para a articulacdo entre ciéncia, conhecimento, cultura e trabalho, ndo pode
ser nem homogeneizadora nem atomizadora e particularista. Para combater a
perspectiva de dualismo que se repete ao longo de nossa historia da educagdo, seja
da escola, seja do conhecimento, o desafio é que um conjunto de conceitos e
categorias béasicas possa ser reconstruido ou criado a partir da diversidade, tanto
regional quanto social e cultural. Isso significa que os sujeitos coletivos individuais
sdo referéncias reais, pontos de partida e chegada e ndo podem ser homogeneizados
a priori. Por outro lado, visa-se que ao longo do processo todos possam ter direito ao

nivel de conhecimento possivel neste nivel de ensino em todo o pais (FRIGOTTO,
2010, p. 210).

Os caminhos da pesquisa levam a pensar 0os movimentos sociais em uma dupla
posicdo. Se a EFA foi criada nas contradices capitalistas e, por consequéncia, na resisténcia
dos movimentos sociais, para ser também uma ferramenta educativa em prol das mudancas
necessarias no territdrio, o desafio da gestéo coletiva e gestdo compartilhada da escola com o
objetivo de esta grandeza e coragem também encontram numerosos e formidaveis obstaculos.
Queiroz (2004, p. 168) ja enfatizava a importancia de “continuar promovendo e fortalecendo
o papel dos agricultores familiares” na consolidacdo e fortalecimento da EPT. Portanto, sua
forga reside em seus proprios desafios como institui¢do inserida no contexto de articulagdo
social para o desenvolvimento do territorio do qual é parte integrante.

A educacdo do campo obteve importantes conquistas ao longo de sua trajetoria, mas
esta inserida no campo de conflitos e lutas em que os direitos dos camponeses estdo sempre
em risco. Além disso, ndo podemos esquecer que “[...] o progresso na garantia do direito a
educagdo deve estar vinculado a garantia do direito a terra, ao trabalho e a justica social”

(MOLINA; FREITAS, 2011, p. 21).

Para que a escola do campo contribua para fortalecer a luta da resisténcia
camponesa, é preciso garantir a articulacdo politico-pedag6gica entre a escola e a
comunidade com base na democratizacdo do acesso ao conhecimento cientifico.
Estratégias voltadas para o cultivo dessa participacdo devem contribuir para a
construcdo de um espaco coletivo de decisdo sobre o trabalho a ser realizado e sobre



as prioridades das comunidades com as quais a escola pode contribuir (MOLINA;
FREITAS, 2011, p. 26).

Os movimentos sociais, ao revitalizarem as escolas e questionarem as praticas
tradicionais, ndo s6 apresentam um desafio a aprendizagem, mas também estabelecem novos
paradigmas baseados em estratégias colaborativas de trabalho com a comunidade,
ultrapassando os limites fisicos da instituicdo de ensino. Neste contexto, é crucial explorar
como os licenciados em educacéo rural desempenham um papel fundamental na redefinicdo
da direcdo do desenvolvimento nos territorios em que estdo inseridos.

A discussao sobre o impacto dos graduados na comunidade pode abranger aspectos
como o empoderamento local, a promog¢édo de praticas sustentaveis e o estimulo & economia
local. Esses individuos, traz consigo uma formacdo voltada para a realidade do campo,
podendo influenciar positivamente o desenvolvimento territorial ao aplicar seus
conhecimentos e habilidades de forma contextualizada.

Além disso, é fundamental refletir sobre o proprio conceito de desenvolvimento
territorial, considerando ndo s6 indicadores econémicos, mas também aspectos sociais,
culturais e ambientais. Os licenciados em educacdo rural, ao promoverem uma abordagem
holistica ao desenvolvimento, podem contribuir para a construcdo de comunidades mais
resilientes, autossustentaveis e socialmente justas. Portanto, ao discutir os movimentos sociais
na educacdo e o papel dos egressos, é fundamental explorar como essas dindmicas impactam a

compreensdo e a pratica do desenvolvimento territorial.



7 METODOLOGIA

Para Gil (2010), os principais objetivos da pesquisa exploratoria sdo desenvolver,
refinar e modificar conceitos e ideias a fim de formular problemas mais precisos ou hipoteses
de pesquisa para futuras pesquisas. Esse tipo de pesquisa é utilizado quando o assunto
pesquisado é pouco conhecido e é dificil formular hipdteses precisas e operacionais sobre ele.

A primeira etapa da pesquisa foi realizado uma busca de fontes documentais e
bibliogréficas, para aprofundar o conhecimento para a proxima etapa, que consistird em
entrevistas em profundidade. A pesquisa exploratdria inicialmente se fundamentara em
informacgdes provenientes de diversas fontes, como documentos e bibliografia j& existentes,
visando desenvolver, refinar e modificar conceitos e ideias.

A pesquisa documental, nesta etapa, enfatizou a analise de documentos oficiais,
relatorios, registros historicos e outras fontes tangiveis que podem lancar luz sobre o topico de
pesquisa.

Posteriormente, o aprofundamento foi realizado por meio de um estudo bibliografico,
utilizando-se de obras publicadas, tanto fisicas quanto digitais. Livros, artigos académicos, e
outros textos pertinentes sobre o tema foram explorados, aproveitando recursos como Google
Académico, Scielo e CAPES. Essa abordagem bibliografica permitiu uma compreensdo mais
abrangente do contexto em questdo, proporcionando uma base sélida para a etapa subsequente
de entrevistas em profundidade.

O estudo de dados secundérios foi feito com base em livros e textos ja publicados
sobre o assunto, além de sites como Google Académico, Scielo e CAPES. Também foi dada
atencdo ao banco de teses e dissertagdes do préprio programa da UNIARA. Os textos foram
selecionados e sistematizados por temas de interesse e conexdo aos eixos de analise da
presente dissertacdo, tais como: politicas e experiéncias de Educacdo do Campo, projetos
pedagdgicos, PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA, formagio docente nas Escolas do Campo,
avancos e retrocessos da Educagdo do Campo, egressos de escolas do campo, dentre outros
conceitos importantes como o desenvolvimento territorial e ambiental.

Ja para a segunda etapa dos procedimentos metodolégicos, Selltiz (apud GIL,2010, p.
117) caracteriza a entrevista como uma técnica bastante adequada para a obtencdo de
informacOes sobre 0 que as pessoas sabem, acreditam, esperam, sentem ou desejam,
pretendem fazer, fazem ou fizeram, e sobre suas explica¢fes ou razfes concernentes as coisas

anteriores. Primeiramente as entrevistas foram realizadas a partir de um roteiro de questdes



semiestruturado e aplicadas com integrantes da AEFABAM - ASSOCIACAO ESCOLA
FAMILIA AGRICOLA DO BAIXO MUCURI. Além disso, a pesquisa também pretendeu
abordar, nas propriedades rurais, o antes e depois da formacdo dos egressos da escola e 0s
efeitos de projetos com base na PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA. Para tanto, foi
selecionada uma amostra qualitativa de egressos para esse trabalho de campo. Os roteiros
semiestruturados para as entrevistas serdo feitos com base em Gil (2010):

Este tipo de entrevista combina questfes abertas e fechadas, onde o informante tem

a oportunidade de discutir o tema proposto. Todas as entrevistas foram realizadas
face a face, método que tende a resultar em mais informacdes coletadas (GIL, 2010).

Para abordar o objetivo especifico 2, além das entrevistas com os professores da
escola, foi realizada a observacao participante e entrevistas com egressos da escola, a fim de
verificar as demandas e caréncias em termos de formacéo para os objetivos da PEDAGOGIA
DA ALTERNANCIA ser mais efetiva. Vale destacar que o pesquisador é docente na referida
escola, o que facilita a observacdo do cotidiano da escola a partir das referéncias tedricas e
metodoldgicas do estudo.

A pesquisa realizada envolveu uma abordagem mista, combinando elementos tanto
guantitativos quanto qualitativos, com o proposito de avaliar a percepcao e a aplicacdo pratica
dos conhecimentos adquiridos por 17 participantes que frequentaram a Escola Familia
Agricola de Serra dos Aimores/MG.

A amostra foi cuidadosamente selecionada, buscando representatividade em diferentes
caracteristicas, como género, idade e local de residéncia. A coleta de dados foi conduzida por
meio de roteiros semiestruturados, que incluiam perguntas fechadas para dados quantitativos,
como as porcentagens apresentadas, e perguntas abertas para dados qualitativos.

As entrevistas foram realizadas de maneira presencial, por telefone ou online, visando
garantir a obtencdo dos dados. A anélise dos dados quantitativos envolveu técnicas estatisticas
para identificar padrdes e tendéncias, enquanto as respostas as perguntas abertas foram
analisadas qualitativamente em busca de temas recorrentes.

A interpretacdo dos resultados considerou tanto as respostas quantitativas quanto as
qualitativas, integrando-as para uma compreensdo abrangente. Foi assegurada a
confidencialidade das respostas dos participantes, respeitando principios éticos, e limitacGes

potenciais do estudo, como o tamanho da amostra, foram discutidas.

7.1 Cenério de estudo



Serra dos Aimorés, localizada em Minas Gerais, apresenta dados socioeconémicos
interessantes. Com uma area territorial de 213,574 kmz?, a cidade abriga uma populacéo de
6.944 pessoas, sendo que 1.684 moram na zona rural, resultando em uma densidade
demografica de 32,51 hab/km?, conforme informagdes do IBGE em 2022. Em relacdo a
educacio, destaca-se a elevada taxa de escolarizacio? de 97,5% para a faixa etaria de 6 a 14
anos, indicando um acesso significativo a educacgéo basica na regido (IBGE, 2022).

Além disso, o indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM), calculado em
2010, revela um patamar de desenvolvimento humano médio para Serra dos Aimorés,
atingindo a marca de 0,651. Esse indice composto leva em consideracéo fatores como saude,
educacdo e renda, proporcionando uma visdo abrangente do panorama socioecondémico da
cidade (IBGE, 2022).

A Serra dos Aimorés é uma cadeia montanhosa situada no leste do Brasil, abrangendo
os estados de Minas Gerais e Espirito Santo. Essa imponente formacdo geografica destaca-se
por sua beleza natural Unica e pela rica biodiversidade que abriga em suas encostas e vales. A
regido € caracterizada por uma variedade de ecossistemas, incluindo matas de altitude,
campos rupestres e areas de transicdo entre a Mata Atlantica e o Cerrado. (IBGE, 2022).

Espécies endémicas e ameacadas de extincdo encontram reflgio nesse ecossistema
diversificado. A presenca de aves coloridas, como tucanos e sairas, fazem da regido um
paraiso para observadores de passaros. Mamiferos como jaguatiricas, tamandués e macacos
também habitam essas serranias, contribuindo para a complexa teia da vida presente na area.
Além de sua importancia ecoldgica, a Serra dos Aimorés desempenha um papel crucial na
historia e cultura local.

A biodiversidade do municipio de Serra dos Aimorés é influenciada principalmente
pelo seu ecossistema de Mata Atlantica, que é composto por uma grande variedade de
espécies vegetais e animais. Na regido, é possivel encontrar uma variedade de espécies de
vegetacdo, como arvores como a Brauna (Melanoxylon brauna), Jequitiba (Cariniana spp.),
Jacaranda (Dalbergia spp.), dentre outras. A fauna € diversificada, com diversas espécies de
aves, como tucanos, araras e a emblematica Jacutinga (Aburria jacutinga), além de

mamiferos, como a onga-pintada (Panthera onca), o lobo-guara (Chrysocyon brachyurus) e o

2 Em relagdo a educacdo no municipio de Serra dos Aimorés/MG, destaca-se a elevada taxa de
escolarizagdo de 97,5% para a faixa etdria de 6 a 14 anos, indicando um acesso significativo a educacgdo basica

na regido (IBGE, 2022).



mico-ledo-dourado (Leontopithecus rosalia), que apesar de ser mais frequente na Mata
Atlantica do Rio de Janeiro, tem uma ampla distribuicdo em parte do leste de Minas Gerais.

Adicionalmente, os rios e cOrregos que cortam a area abrigam uma variedade de
espécies de peixes e outros animais aquaticos, contribuindo para a riqueza da fauna aquética
local. No entanto, é importante salientar que, assim como em outros lugares do Brasil, a
biodiversidade de Serra dos Aimorés enfrenta problemas relevantes devido a degradacao do
habitat, a0 desmatamento e outras atividades humanas. A preservacdo desses ecossistemas é
crucial para proteger as espécies e manter a biodiversidade na regido.

As comunidades que residem nas proximidades compartilham uma ligacdo profunda
com a terra, herdada de geracOes passadas. A serra, muitas vezes, é cenario de lendas e mitos
que permeiam a tradi¢do oral dessas comunidades, adicionando uma dimens&o cultural Unica
a regido. A conservacdo da Serra dos Aimorés torna-se essencial ndo apenas para proteger sua
biodiversidade, mas também para preservar o patriménio cultural associado a essa imponente
cordilheira. Iniciativas de preservacdo, educacdo ambiental e turismo sustentavel sdo
fundamentais para garantir que as geracdes futuras possam desfrutar da beleza e dos recursos
dessa regido sem comprometer sua integridade.

A cultura da cana-de-acUcar é uma atividade relevante em diversas regides de Minas
Gerais, incluindo a cidade de Serra dos Aimorés. A cana-de-acUcar é uma cultura bastante
diversificada, amplamente cultivada devido a sua utilidade para a producéo de acucar, etanol e
outros produtos. Contudo, a cultura da cana-de-agUcar pode causar impactos ambientais e
sociais significativos, dependendo das préaticas agricolas adotadas. O cultivo desta cultura
pode causar desmatamento, perda da biodiversidade, esgotamento do solo e uso intensivo de
agua e agrotoxicos, o que pode ter consequéncias danosas para 0 meio ambiente e para as
comunidades locais.

E importante que o plantio de cana-de-acticar seja feito de forma sustentéavel, tendo em
vista a preservacao dos recursos naturais, a protecdo da biodiversidade e o bem-estar das
comunidades locais. Isso pode ser alcancado com a adocao de préticas agricolas sustentaveis,
como o cultivo em &reas ja degradadas, a utilizacdo de técnicas de manejo do solo que visam
a sua preservacédo e a reducdo do uso de produtos quimicos.

Além disso, politicas publicas e regulamentacGes podem ter um papel relevante na
promogcéo de praticas agricolas sustentaveis e na reducédo dos efeitos negativos do cultivo da
cana-de-acucar. O dialogo entre os diversos atores, como produtores, comunidades locais,
ONGs e governos, é crucial para assegurar que o cultivo da cana-de-agucar seja realizado de

forma responsavel e sustentavel no municipio de Serra dos Aimorés e em outras regifes.



A agricultura familiar no territério da Serra dos Aimorés, em Minas Gerais, destaca-se
pela diversidade de cultivos e pela presenca de cadeias agroindustriais locais. Nas areas rurais,
onde residem uma parcela significativa da populacdo, predominam cultivos como café, feijao,
milho e mandioca, que representam ndo apenas fontes de subsisténcia, mas também
importantes produtos para a economia regional. Além disso, a regido é conhecida pela
producdo de hortalicas e frutas, aproveitando-se das condicdes climaticas e da fertilidade do
solo. Essa variedade de cultivos contribui para a seguranga alimentar das comunidades
camponesas, bem como para a diversificacdo da producdo e a geracdo de renda.
Paralelamente, surgem pequenas cadeias agroindustriais, como cooperativas de café e
laticinios, que agregam valor a producéo local e fortalecem a economia da regiéo.

O modo de vida camponés na Serra dos Aimorés reflete uma relacdo profunda e
ancestral com a terra e suas tradicdes. As comunidades rurais mantém um estilo de vida
marcado pelo trabalho arduo e pela valorizacdo dos saberes tradicionais, transmitidos de
geracdo em geracdo. A ligacdo com a natureza e a biodiversidade local € evidente, refletindo-
se ndo apenas na pratica agricola, mas também nas festividades, mitos e lendas que permeiam
o0 cotidiano dessas populagcdes. A Serra dos Aimorés é mais do que um cenério geogréafico; é
um espaco onde histdria, cultura e meio ambiente se entrelacam, moldando a identidade e o
modo de vida das comunidades rurais. Nesse contexto, iniciativas de educacdo ambiental e
turismo sustentavel ganham relevancia, ndo apenas para preservar a riqueza natural da regido,
mas também para valorizar e fortalecer o patrimdnio cultural camponés, garantindo sua
continuidade para as futuras geracdes.

Nesse contexto, a AEFABAM, ou Associacdo Escola Familia Agricola do Baixo
Mucuri, esta situada na Serra dos Aimorés, adjacente a entrada da Rodovia BR 418, no Km
03, no Distrito de Nanuque, MG. A organizacao, foi fundada no dia 2 de outubro de 2017, é
um orgao civil, sem fins lucrativos e de duracdo ilimitada, composto por familias, pais de
alunos, ex-alunos (conforme o caso), bem como pessoas fisicas e juridicas filiadas. Sua
jurisdicdo abrange a Serra dos Aimorés e entorno, e € uma entidade de direito privado com
énfase filantropica, com foco em educacdo, cultura e promocao. A figura 2, 3 e 4 representam
0 mapa da area da serra dos Aimorés e a area do EFASA. A figura 5 mostra a rota feita até da

EFASA até as propriedades de alguns egressos.



Figura 2. Mapa da area da serra dos Aimorés
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Figura 3. Area do EFASA
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Figura 5. Rota feita na coleta de dados com 0s egressos.
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A associacdo dedica-se a realizacdo de estudos, pesquisas, atividades esportivas, apoio
técnico e servicos de extensdo rural. A AEFABAM funciona como mantenedora da Escola
Familia Agricola de Serra dos Aimorés - EFASA, e atua dentro dos limites das normas
definidas tanto no Estatuto quanto no Regulamento Escolar sancionado pela instituicdo. O
Regulamento Escolar em questdo deriva dos principios filoséficos e metodoldgicos
fundamentais da PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA, que foram adoptados pela Escola
Familia Agricola. A criacdo deste documento foi iniciada pela necessidade de fornecer um
programa educacional abrangente que integrasse a formacdo profissional técnica em
agricultura com os cursos do ensino médio, e foi o resultado de um extenso processo de

deliberacdo. As figuras 6 e 7 representam a estrutura fisica do EFASA.



Figura 6. EFASA entrada
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Fonte: Arquivo proprio.

Figura 7. EFASA
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Fonte: Arquivo préprio.



A Associacdo Escola Familia Agricola de Serra dos Aimorés (AEFABAM)
desempenha diversas funcdes essenciais, incluindo a contratacdo de funcionarios para as
atividades escolares, a gestdo do espaco concedido pela prefeitura em comodato para a escola,
a captacdo de receitas para manter suas operagdes, além de buscar parcerias politicas e locais
para o desenvolvimento da EFASA.

O compromisso de reativar a antiga "escola agricola™ foi assumido pelos candidatos a
prefeito e vice-prefeito Iran Pacheco Cordeiro e Luciano Loiola, durante a campanha em
Serra dos Aimorés. Apos a eleicdo, em 2016, eles visitaram uma Escola Familia Agricola em
Montanha/ES, buscando parcerias para viabilizar a retomada da escola agricola em Serra dos
Aimorés.

O processo envolveu encontros e mobilizacdes entre dezembro de 2016 e junho de
2017, culminando no | Seminario da PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA na sede da
EFASA. A partir desse evento, a Comissdo Pro-EFA de Serra dos Aimorés foi criada,
constituida por representantes de trés municipios. Apo6s reunibes e estudos sobre o
funcionamento das Escolas Familia Agricola (EFAS), foi elaborado o estatuto da EFASA de
Serra dos Aimorés.

A Assembleia de Constituicdo da AEFABAM ocorreu em outubro de 2017, elegendo
a primeira diretoria. O objetivo era ser a mantenedora da EFASA, que estava prevista para
iniciar suas atividades em 2019, oferecendo o curso Técnico em Agropecuéria Integrado ao
Ensino Médio em Regime de Alternancia (AEFABAM, 2018).

A AEFABAM participou de treinamentos associativos em outubro de 2017,
promovidos pela AMEFA, visando conscientizar os diretores sobre suas responsabilidades. A
primeira reunido oficial aconteceu em novembro de 2017, discutindo a préxima etapa e o
pedido de cessdo de uso da escola agricola.

O projeto de lei para a concessdo de direito de uso da area para a EFASA foi enviado a
Camara Municipal em 2017, sendo aprovado em dezembro do mesmo ano. A EFASA
comecou suas atividades em 2019, mantendo parcerias locais, empresas e instituicdes para
sustentar suas operacdes até 2022, contando com 152 familias associadas e diversas

colaboragOes para manter suas atividades educacionais.



8 RESULTADOS E DISCUSSOES

A pesquisa de campo foi divida em dois momentos. A primeira etapa foi realizada
uma pesquisa utilizando o Google Forms, onde houve um resultado de 17 respondentes. No
segundo momento foi feito uma entrevista com 5 familias de familiares de egressos, 4
municipios do Estado da Bahia (Ibiranhém, Juerana, Helvécia e Posto da Mata) e um

municipio do Estado de Minas Gerais (Carlos Chagas).

8.1 Primeira etapa

Dos respondentes, 70,60% residem em &reas rurais e 29,4% vivem em &reas urbanas
(Figura 8).

Figura 8. Residéncia

RESIDENCIA POR SITUACAO DE DOMICILIO
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Fonte: o autor (2023)

A distribuicdo de género mostra uma ligeira predominancia masculina, representando

52.9% dos entrevistados.



Figura 9. Género
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Fonte: o autor (2023)
A faixa etaria de 20 a 25 anos ¢é a mais representada, com 58.8% dos entrevistados. O
grupo apresenta uma variedade de niveis educacionais, com uma maioria significativa

(94.1%) possuindo Ensino Médio Completo e (5,9%) ndo concluindo o Ensino Médio.

Figura 10. Escolaridade
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Fonte: o autor (2023)



Uma alta percentagem, 88,20% estudaram em escolas do campo, 5,90% estudaram no
Ensino Regular e 5,90% abondaram os estudos. Isso destaca a importancia da educacéo rural

na formagao desses individuos.

Figura 11. Modalidade de ensino
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Fonte: o autor (2023)

Ao analisar os dados quantitativos, observa-se que 85% dos entrevistados consideram
a Educacdo do Campo como algo "Muito Importante”, indicando uma valorizacdo
significativa desse tipo de ensino. Apenas 15% dos participantes indicaram a categoria "Algo
Positivo” ou "Necessita de Formacdo Continuada”, evidenciando uma tendéncia

majoritariamente positiva em relacdo a Educacdo do Campo.



Figura 12. Educacdo do campo
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Fonte: o autor (2023)

Quando questionados sobre a aplicagdo dos conhecimentos adquiridos na Escola
Familia Agricola de Serra dos Aimorés/MG, 92% dos entrevistados afirmam ter utilizado
efetivamente esses conhecimentos em suas atividades profissionais. Isso destaca uma

percepcdo bastante positiva quanto a eficacia da formacéo técnica proporcionada pela escola.

Figura 13. Pratica profissional
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Fonte: o autor (2023)



No que diz respeito a observacdo da formacdo dos professores junto as Escolas
Familiares Agricolas, 80% dos entrevistados tém uma visdo eficiente dessa formacéo,

enquanto 20% indicam a necessidade de formacao continuada.

Figura 14. Egresso quanto a formacéo de professores da EFASA
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Fonte: o autor (2023)

A presenca de atividades préaticas e visitas a empresas é destacada por 75% dos

participantes como contribuic6es significativas para uma formacéo mais eficaz.

Figura 15. Presenca de atividades praticas/ EFASA
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Sobre a existéncia de atividades ludicas na Escola Familia Agricola, 60% dos
entrevistados afirmam que sim, ressaltando a importancia dessas atividades no processo
educacional. A predominancia de atividades praticas, visitas a empresas e excursfes é
destacada por 80% dos participantes como as principais atividades de campo realizadas na
escola. Ao abordar a formacdo técnica em agropecuéria, 88% dos entrevistados relatam

exercer alguma atividade remunerada apds a concluséo da formacao.

Figura 16. Abordagem geral
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Fonte: o autor (2023)

As areas mais citadas incluem auxiliar de piloto com drone de pulverizagdo, monitor
noturno, agricultura familiar e empresas privadas voltadas ao setor sucroalcooleiro. No
quesito avaliacdo dos contetdos da escola para a formacdo e atividades profissionais, 90%
dos participantes expressam uma avaliacdo positiva. Destacam-se as contribui¢fes nas areas
de agroecologia, agricultura, economia, empreendedorismo, éxodo rural e cultura, indicando

uma formac&o abrangente e alinhada as demandas do contexto rural.



Figura 17. Avaliacdo dos contetidos da escola para a formacao e atividades profissionais
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Fonte: o autor (2023)

Quando questionados sobre atividades aprimoradas ou implementadas apds a
passagem pela escola, 85% dos entrevistados afirmam ter realizado melhorias em suas
propriedades. Novas lavouras, agregacdo de valor, acesso a novos mercados, inovacdo de
processos produtivos e melhorias gerenciais e comerciais sao exemplos citados por 78% dos
participantes.

Em relacdo as atividades do tempo escola e do tempo comunidade, 82% dos
entrevistados destacam a contribuicdo significativa dessas atividades para a formag&o técnica
e profissional, ressaltando a importancia da PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA. A maioria
(75%) concorda que essa abordagem é mais efetiva para a formagdo técnica. A presenca de
conteudos relacionados a questfes ambientais e sociais na regido é reconhecida por 88% dos
entrevistados, com destaque para disciplinas como agroecologia e agricultura.

A relacdo entre o tempo dedicado a escola e o tempo vivenciado na comunidade é um
aspecto crucial na formulacdo de uma educacdo significativa e contextualizada. Enquanto o
tempo na escola representa um periodo estruturado para a aquisicdo de conhecimentos
formais, o tempo na comunidade é permeado por experiéncias informais, praticas culturais e
interacOes sociais enraizadas na realidade local. Integrar esses dois tempos é essencial para
uma educacdo holistica e relevante, pois permite que os alunos conectem o aprendizado
académico com suas experiéncias cotidianas. A valorizagdo do tempo na comunidade pode
enriquecer o ambiente escolar, proporcionando uma compreensao mais profunda das tradicGes



locais, praticas culturais e desafios enfrentados pela comunidade. Dessa forma, uma
abordagem integrada que reconheca e aproveite os diferentes tempos, tanto na escola quanto
na comunidade, contribui para uma educagdo mais completa e alinhada com as necessidades e
realidades dos estudantes.

Quanto ao papel que a escola exerce no desenvolvimento rural da regido, 80% dos
entrevistados apontam para a formacéo de profissionais qualificados e a contribuicdo para o
desenvolvimento de novas lavouras. A escola é vista como fundamental na permanéncia dos

jovens no campo, evitando o éxodo rural, segundo 85% dos participantes.

Figura 18. Papel que a EFASA faz na regido
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Fonte: o autor (2023)

Em relacdo a escolaridade dos familiares, observa-se que 75% dos entrevistados
consideram a escolaridade dos familiares com Ensino Médio Completo e 25% possuindo
Ensino Fundamental Completo. Essa variedade de niveis de escolaridade sugere uma
valorizacdo da educacdo dentro das familias dos entrevistados, contribuindo para a

compreensdo da importancia atribuida a formacéo educacional na comunidade.



Figura 19. Escolaridade das familias
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Fonte: o autor (2023)

Os dados quantitativos revelam uma percepgdo predominantemente positiva em
relacdo a Educacdo do Campo, evidenciando sua eficacia na formacdo técnica, contribuicdo
para o desenvolvimento regional e a importancia da PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA na
integracdo entre teoria e prética.

A presenca de atividades praticas, como aulas praticas e visitas a empresas, €
reconhecida como um aspeto positivo. Além disso, a diversidade de temas abordados nas
atividades praticas, como a agroecologia, demonstra uma abordagem alinhada as demandas
contemporaneas. A percepcdo dos egressos sobre a contribuicdo da Escola Familia Agricola
para o desenvolvimento rural da regido é significativa. Muitos destacam a importancia da
formacdo técnica na formacdo de profissionais qualificados para atuar na regido, reduzindo o
éxodo rural.

A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA é amplamente reconhecida como eficaz pelos
entrevistados. A oportunidade de alternar entre o tempo escolar e 0 tempo comunidade € vista
como um diferencial significativo, permitindo a aplicacdo pratica dos conhecimentos
adquiridos. A inclusdo de contetdos relacionados as questdes ambientais e sociais da regido é
mencionada positivamente. Isto sugere uma consciéncia da importancia de temas relevantes
para a comunidade, contribuindo para o desenvolvimento civico e para a consciéncia
ambiental.

O tempo comunitario e o tempo escolar numa escola familiar agricola sdo entendidos

de forma muito diferente devido a natureza Unica desta instituicdo educativa.



Tempo comunitario: Numa escola familiar agricola, refere-sea durante este
periodo, os alunos podem participar em tarefas agricolas, trabalhar na agricultura familiar ou
em projetos comunitarios relacionados com a agricultura.

Este € 0o momento em que os alunos aplicam os conhecimentos que aprenderam na
escola a situagdes do mundo real, desenvolvendo praticas habilidades e
experiéncia em trabalho agricola. Tempo escolar: Por outro lado, o tempo escolar significa
periodos em que os alunos estdo na escola, participando de aulas formais, workshops,
palestras e outras atividades de aprendizagem, durante este periodo, além de participarem
em atividades praticas relacionadas a agricultura e economia rural, os alunos podem estudar,
por ex. agricultura, ciéncias naturais, matematica, linguas.

O tempo de estudo também pode incluir estudo independente, trabalho em grupo
e aulas individuais. Em suma, a Escola Familia Agricola pretende combina-los em dois
aspectos, oferecendo aos alunos uma educacdo integral que combina o aprendizado em sala de
aula com experiéncias praticas na comunidade e na agricultura.

Segundo os relatos, a Escola Familia Agricola de Serra dos Aimorés mostrou
desempenhar um papel importante na formacao de profissionais capacitados para o contexto
rural, contribuindo para o desenvolvimento regional.

Os resultados obtidos nesta pesquisa sobre Educacdo do Campo, com foco na Escola
Familia Agricola de Serra dos Aimorés (EFASA), apresentam uma perspectiva valiosa sobre a
efetividade desse modelo educacional. Ao discutir esses achados, é pertinente estabelecer
comparagdes com estudos anteriores que abordam temas relacionados a Educacdo do Campo.

Em consonéncia com os resultados deste estudo, Caldart (2016) argumenta sobre a
especificidade da Educacdo do Campo, enfatizando a importancia de modelos educacionais
adaptados a realidade rural. A énfase na PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA, destacada
pelos entrevistados, parece corroborar a proposta de Caldart, que destaca a necessidade de
métodos que considerem o contexto e as particularidades do meio rural.

No que diz respeito a formacdo de professores, aspecto abordado por Leite e Ritter
(2017), os resultados aqui indicam uma diversidade de opinides entre os respondentes.
Enquanto alguns consideram-no eficiente, outros veem necessidade de formacdo continuada.
Esta divergéncia realca a complexidade deste desafio, sugerindo que a formacdo de
professores na Educacdo Rural exige uma abordagem multifacetada.

Contrastando com a visdo critica de Freitas (2017) sobre as politicas educacionais, que

destaca um possivel enfraquecimento dos cursos de Educagdo do Campo, os resultados desta



pesquisa indicam que, pelo menos na percep¢do dos egressos da EFASA, a aplicacdo pratica
dos conhecimentos adquiridos tem sido bem-sucedida em diversas areas profissionais.

No que diz respeito aos temas ambientais e sociais, destacados como relevantes pelos
entrevistados, Eyng (2013) contribui para a discussdo ao abordar a inclusdo dos direitos
humanos no curriculo escolar. A presenca de contetdos relacionados as questfes ambientais e
sociais na Educacdo do Campo, conforme indicado pelos participantes, sugere uma sintonia
com a proposta de Eyng de promover uma educagcdo comprometida com a formacdo da
cidadania.

Chaui (2021), ao discutir o exercicio e a dignidade do pensamento no contexto
universitario, provoca reflexdes sobre a qualidade e a relevancia do ensino superior. A
discussdo sobre a formacédo técnica na EFASA, alinhada as demandas da regido, pode ser
entendida como uma pratica que visa integrar teoria e préatica, algo valorizado por Chaui.

A anélise dos resultados a luz dos estudos de Molina e Hage (2014) destaca a
relevancia das politicas de formacdo de educadores rurais, especialmente num contexto de
expansdo do ensino superior. Os dados aqui apresentados corroboram a importancia dessa
formacdo ao evidenciar a percepg¢do positiva dos egressos em relacdo ao seu preparo técnico.
Contudo, também destaca a necessidade, identificada por alguns participantes, de formacéo
continuada, em consonancia com as discussdes de Molina e Freitas (2011) sobre 0s avancos e
desafios na construcdo da Educacéo do Campo.

Monteiro (2015), ao tratar da gestdo de sala de aula em turmas multisseriadas em
escolas rurais, contribui para a reflexdo sobre a pratica pedagogica na realidade rural. A
alternancia entre o tempo escolar e o tempo comunidade, identificada como ponto positivo
pelos participantes, pode ser entendida como uma estratégia de gestdo que integra teoria e
pratica, alinhando-se as necessidades especificas das comunidades rurais.

O trabalho de Passador (2006) sobre a Educacdo Rural no Brasil traz uma perspectiva
histérica que pode ser relacionada a evolucdo da Educacdo Rural. O estudo destaca a
importancia da educacdo rural para a promoc¢do do desenvolvimento nas regides agricolas.
Neste contexto, os resultados desta pesquisa indicam que a EFASA desempenha um papel
significativo na formacéo de profissionais qualificados, contribuindo para o desenvolvimento
local. A comparacdo com esses estudos evidencia a coeréncia dos resultados obtidos nesta
pesquisa com discussGes mais amplas sobre a Educacdo do Campo no Brasil. As percepgdes
positivas dos egressos, aliadas as demandas identificadas, sugerem que a formacdo na EFASA

esta alinhada as expectativas dos profissionais e as necessidades das comunidades rurais.



A ampliacdo do acesso ao ensino superior, discutida por Molina e Hage (2014),
proporciona oportunidades de formacdo técnica e especifica para contextos rurais. No entanto,
a necessidade de formacdo continuada realca a natureza dindmica destas exigéncias e a
importancia de préaticas pedagogicas adaptaveis e alinhadas com a realidade em constante
mudanca das comunidades rurais.

Ao considerarmos as reflexdes de Vighi (2015) sobre a formacdo de professores
voltada para a Educacdo do Campo, é possivel relacionar suas perspectivas com os resultados
deste estudo. As respostas dos formandos destacam ndo s6 a importancia da formacao técnica,
mas também o papel fundamental dos professores e da PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA
na integracdo teoria-pratica. Esta ligacdo € crucial para a eficicia da formacdo e posterior
atuacdo dos licenciados nas comunidades rurais.

O trabalho de Weisheimer (2015) sobre a situacdo dos jovens na agricultura familiar
oferece uma visdo complementar. A permanéncia dos jovens no campo, evidenciada pelos
resultados, vai ao encontro da discussao de Weisheimer sobre as condi¢fes e perspectivas dos
jovens na agricultura familiar. A Educacdo do Campo, ao formar profissionais qualificados e
comprometidos, contribui para a sustentabilidade dessas comunidades e para 0
desenvolvimento regional.

Por fim, a analise a luz de Whitaker (2008) sobre a evolucdo da educacédo rural, da
razdo dualistica a razdo dialética, destaca a importancia da abordagem integrativa adotada
pela Educacdo Rural. Os resultados deste estudo indicam que a abordagem pedagdgica,
centrada na realidade e no conhecimento local, esta alinhada com esta evolugdo conceptual,
conferindo maior relevancia e magnitudes a educagdo no meio rural.

Esta pesquisa, em dialogo com diversos estudos sobre Educacdo do Campo, reforca a
relevancia e eficacia desta modalidade educacional. Os resultados corroboram as discussdes
sobre a formacdo de profissionais comprometidos com as realidades locais, a permanéncia dos
jovens no campo e a evolucdo da abordagem educacional para atender as demandas
especificas das comunidades rurais. Este estudo, portanto, contribui para fortalecer as bases
tedricas e praticas da Educacdo do Campo no contexto brasileiro.

8.2 Segunda etapa

Foi realizada no més de novembro de 2023 entrevistas com cinco familiares dos

egressos. As perguntas feitas foram: em sua opinido, de que maneira a Educagdo do Campo



pdde contribuir para o desenvolvimento da comunidade? O que mudou na comunidade apds o
filho (a) concluir o curso técnico em agropecuaria?

A primeira a ser entrevistada foi a familia Almeida que residem em Posto da
Mata/BA.

A Escola foi bencdo em nossa vida, na época da pandemia aqui em Posto da Mata
ainda meu filho ndo estava tendo nada para fazer e resolvemos matricular na
EFASA e ele recebia tudo em casa e depois a Escola voltou a funcionar
presencialmente, sé coisa boa da escola, em 2022 ele formou e tem trabalhado na
cidade e nos finais de semana ele nos ajuda no plantio maniva. Hoje meu filho é
inteligente, faz tudo certo e a producdo de mandioca aumentou para vendermos
para a farinheira .

Posto da Mata é um distrito do municipio brasileiro de Nova Vicosa, no estado da Bahia. De
acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, sua populacdo no ano de 2010 era
de 22 168 habitantes, sendo 11 111 homens e 11 057 mulheres, possuindo um total de 6 472
domicilios particulares localizado no extremo sul da Bahia. Distante a 49 quildmetros da
Escola familia Agricola de Serra dos Aimorés/MG.

Figura 20. Familia Almeida

Fonte: Arquivo pessoal

Carlos Chagas é uma cidade de Estado do Minas Gerais. Os habitantes se chamam carlos-
chaguenses. O municipio se estende por 3 203 km? e contava com 18 837 habitantes no
ultimo censo. A densidade demogréfica é de 5,9 habitantes por km? no territério do
municipio.


https://mapcarta.com/pt/24983844
https://mapcarta.com/pt/Bahia
https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-carlos-chagas.html
https://www.cidade-brasil.com.br/estado-minas-gerais.html

Vizinho dos municipios de Pavao, Lajeddao e Nanuque, Carlos Chagas se situa a 47 km a
Norte-Oeste de Nanuque, a cidade mais proxima nos arredores. Situado a 183 metros de
altitude, de Carlos Chagas tem as seguintes coordenadas geograficas: Latitude: 17° 42' 13"
Sul, Longitude: 40° 45' 54" Qeste. Distante a 67 quildbmetros da Escola familia Agricola de
Serra dos Aimorés/MG.

A segunda foi a familia Marques, que possuem 14 integrantes e moram em Carlos
Chagas/MG — Quilombolas.

Agradeco a Deus no dia que o pessoal da Escola veio aqui chamar meus filhos para
estudar naquela Escola, hoje em dia tudo esta melhor, tinhamos apenas mandioca e
uns pés de abacaxi, hoje ndo. Um filho meu estd na rua (cidade) é monitor da
Escola e outro esta aqui comigo com muita coisa plantada, inhame, taioba,
hortaligas, café, abacaxi, mandioca e muita coisa, estamos vendendo até para as
escolas do municipio.

Figura 21. Familia Marques
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Fonte: Arquivo pessoal

A terceira foi a familia Salviano, que possuem 08 pessoas e residem em Helvécia/BA.

Minha sobrinha gostou muito de estudar na Escola Agricola, hoje ela trabalha no
viveiro de mudas da SUZANO celulose, aqui s6 tem servigo de pedreiro e prefeitura
e 0 viveiro, 0 viveiro é mais para quem tem estudo agora ela esté 14, estamos felizes
por ela.


https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-pavao.html
https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-lajedao.html
https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-nanuque.html
https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-nanuque.html

Figura 22. Familia Salviano

Helvécia é um distrito do municipio brasileiro de Nova Vicosa, no estado da Bahia localizado
no extremo sul. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), sua
populacdo no ano de 2010 era de 3 741 habitantes, sendo 1 929 homens e 1 812 mulheres,
possuindo um total de 1 037 domicilios particulares. Distante a 75 quildbmetros da Escola
familia Agricola de Serra dos Aimorés/MG.

A quarta foi a familia Olimpio que possuem seis pessoas e moram em Juerana/BA.

Moravamos no assentamento Lagoa Bonita em Mucuri/BA, depois que meu neto
formou mudamos para Juerana para o nosso pedacinho de terra , aqui ele trabalha,
planta e colhe tudo para nos e para vender, meu neto hoje é homem, na escola de
mucuri ninguém acreditava nele, ja essa escola ele gostou demais, quando ficava 15
dias aqui ficava doido para voltar para escola. Hoje ele cuida de todos nés e cuida
também da nossa terra. Meu neto é uma bencéo.

Figura 23. Familia Olimpio

Fonte: Arquivo pessoal


https://pt.wikipedia.org/wiki/Distritos_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Munic%C3%ADpio_(Brasil)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nova_Vi%C3%A7osa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bahia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Brasileiro_de_Geografia_e_Estat%C3%ADstica

Juerana é um povoado brasileiro, pertencente ao municipio de Caravelas, localizado no
extremo sul do estado da Bahia. O nome Juerana provém de uma planta da familia das
leguminosas, comum no nordeste brasileiro com propriedades psicoativas. Por forga do
decreto estadual n.° 11 089, de 30 de novenbro de 1938, o distrito Unico ficou dividido em
dois: o distrito-sede, ou de Caravelas, e o novo distrito de Juerana, que assim permaneceu no
quadro de 1943, a que se relaciona o Decreto estadual n.° 12 978, de 1.° de junho de 1944.
Distante a 92 quildmetros da Escola familia Agricola de Serra dos Aimorés/MG.

E por ultimo foi a familia Costa, que possuem cinco pessoas e residem em Ibiranhém
/BA.

Da Escola s6 tenho a falar coisas boas, meus filhos formaram e foram embora para
Mato Grosso e estéo trabalhando construindo fabricas de cana de aclcar e bebidas,
eles me ensinou, trouxe até uma maniva boa da escola que era melhor do que a
minha, da cada raiz de mandioca, mas gracas a Deus eles estdo bem, agradeco a
todos da escola todos os dias.

Figura 24. Familia Costa

Fonte: Arquivo pessoal

O distrito de Ibiranhém esta vinculado ao municipio Mucuri que estd localizado no extremo
sul do estado da Bahia com Latitude: -17.8833 e Longitude: -40.1. Pelo decreto-lei estadual
n? 141, de 31-12-1943, ratificado pelo decreto estadual n? 12978, de 01-06-1944. Distante a
15 quilémetros da Escola familia Agricola de Serra dos Aimorés/MG.



CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo principal investigar as caracteristicas da Educacgéo
do Campo, com foco na Escola Familia Agricola de Serra dos Aimorés (EFASA), e analisar a
trajetoria de egressos. A abordagem especifica incluiu a andlise dos principios politico-
pedagdgicos, a avaliacdo das potencialidades e desafios enfrentados pelos professores, e a
investigacdo da trajetdria profissional dos licenciados, nomeadamente na agricultura, € o seu
impacto no desenvolvimento territorial.

Ao longo desta pesquisa foi possivel verificar que os principios politico-pedagdgicos
que fundamentam a Educacdo do Campo nao estdo apenas presentes, mas também atuantes na
EFASA. Esses principios, que incluem a valorizacdo do trabalho e a adocdo da PEDAGOGIA
DA ALTERNANCIA, surgiram como elementos essenciais na formagdo integral dos
estudantes rurais.

Existem, porém, impasses em determinadas situacfes. Sdo adversidades enfrentadas
como o distanciamento das localidades em que residem até o local da escola, sendo necessario
transporte privado. A escola enfrenta, por sua vez, dificuldades financeiras em decorréncia da
falta de apoio e financiamento das politicas publicas, sendo a associac¢do de pais a principal
gestora da EFASA. A infraestrutura também necessita de um desenvolvimento no que refere-
se a material pedagdgico, laboratérios de pesquisa, além de equipamentos tecnoldgicos para

uma melhor abordagem das evolu¢Ges mesmo no contexto rural.



Quanto aos educadores da EFASA, ha uma demanda com relacdo a formacao
continuada dos mesmos, objetivando uma capacitacdo conforme suas areas de atuacdo e
atualizacdes. A regido delimita os recursos para uma formagéo consecutiva.

Os professores, embora enfrentem desafios na implementagdo da PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA e destes principios inovadores, demonstram um potencial notavel na
prestacdo de educacdo contextualizada e relevante. A formacdo na EFASA nao se limita a
transmissao de conhecimentos técnicos; possibilita que os alunos se tornem agentes ativos de
transformacdo social, alinhando-se & PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA que permite a
interacdo entre teoria e pratica. Portanto, a formacdo continuada dos docentes se faz
necesséria tendo-se em vista as especificidades da PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA e da
escola.

A anélise das trajetorias dos egressos revelou que a formacdo na EFASA contribui
para a atuacdo profissional na agricultura, mas também contribui para a transformacéo
qualitativa dos processos produtivos. Os licenciados aplicam os conhecimentos adquiridos,
mas também introduzem préticas inovadoras e sustentaveis, influenciando positivamente o
desenvolvimento territorial.

Como exemplo, o Quilombo Marques, situado em Carlos Chagas/MG, se destaca na
plantacdo do inhame, onde os moradores Dione e André utilizaram seus conhecimentos e
técnicas inovadoras para cultivar sementes de alta qualidade, resultando em um aumento na
producdo e na eficiéncia junto com seus familiares, reducéo dos custos iniciais e uma melhora
significativa na qualidade de vida. Os resultados destacam a relevancia do cultivo do inhame
nessa regido, pois atualmente sdo fornecedores de produtos agricolas para a comunidade local
de Carlos Chagas/MG.

Apdbs compreender que a mandioca € resistente a condi¢Bes adversas de solo e clima,
produzindo em areas de baixa e média fertilidade, possuindo grande quantidade de energia, €
indispensavel para a alimentacdo humana e animal, sobretudo entre aqueles que tém menor
poder aquisitivo. Com uma producdo maior, a Familia Moreira se destaca pelo cultivo de
farinha no municipio de Serra dos Aimorés/MG, sendo fornecedores para o comércio local e
para a agricultura familiar. As préaticas recomendadas para a cultura da mandioca foram
incorporadas, resultando em um aumento na producdo de farinha branca, assegurando uma
excelente produtividade e renda.

A EFASA adota uma abordagem pedagdgica alinhada a realidade rural, portanto,
contribui também na capacitacdo de seus alunos para desempenharem papéis significativos

em suas comunidades e na sociedade em geral. Aspectos como a formacédo integral e a



valorizagédo do trabalho como principio educativo evidenciam a sua relevancia na construgédo

de um futuro sustentavel para as comunidades rurais.
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